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RESUMO

OS DOCUMENTARIOS AMBIENTAIS NO ENSINO DE CIENClAS: UMA ALTERNATIVA PARA
TRABALHAR A TEMATICA UNIDADES DE CONSERVACAO NA EDUCACAO BASICA

Roberta Rodrigues da Matta

Orientador:
Marcelo Borges Rocha

Resumo da Dissertagdo de Mestrado submetida ao Programa de PoOs-graduacdo em
Ciéncia, Tecnologia e Educacao do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de mestre.

A cidade do Rio de Janeiro conta com diversas unidades de conservagdo, com
potencial a ser utilizado no ambiente escolar, entretanto ainda € pouco explorado. Assim,
tornou-se relevante analisar a percepcao sobre o tema construida pela comunidade escolar,
em especial os discentes. O grupo amostral desse trabalho foi formado por 106 alunos do
Ensino Fundamental de uma escola municipal de Itaguai, na regido metropolitana do Rio de
Janeiro. Em seu entorno existem unidades de conservacdo, como areas de protecao
ambiental, parques nacionais e estaduais. O objetivo desse trabalho foi analisar a contribuicéo
do uso de documentérios ambientais na divulgagdo das Unidades de Conservagdo junto a
estudantes da educacdo basica. A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de
questionarios abertos. As respostas foram analisadas através da andlise de contetdo. Os
resultados apontam para a falta de conhecimento a respeito da discussdo envolvendo as
unidades de conservagdo na comunidade escolar estudada e conceitos equivocados, que
necessitam ser discutidos e repensados no contexto escolar. Quanto ao uso do documentario
produzido por nosso grupo de pesquisa, ele foi capaz de ampliar a visdo de mundo dos alunos,
principalmente quando aplicado a resolucdo de uma situagéo problema.

Palavras-chaves:

Unidades de conservacao; Documentarios ambientais; Percep¢do ambiental

Rio de Janeiro
Fevereiro — 2015
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ABSTRACT

THE ENVIRONMENTAL DOCUMENTARY IN SCIENCES TEACHING: AN ALTERNATIVE TO
WORK THE THEME CONSERVATION UNITS IN BASIC EDUCATION

Roberta Rodrigues da Matta

Advisor:
Marcelo Borges Rocha

Abstract of dissertation submitted to Programa de Poés-graduacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Educacéo - Centro Federal de Educacéo Tecnolbgica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, as patrtial fulfilment of the requirements for the degree of master.

The city of Rio de Janeiro has several protected areas, with the potential to be used in
the school environment, however is still little explored. Thus, it is worth analyzing the perception
of the subject constructed by the school community, especially the students. The sample group
of this study consisted of elementary school students of a municipal school of Itaguai, in the
metropolitan region of Rio de Janeiro. In its surroundings there are protected areas such as
protected areas, national and state parks. The aim of this study was to analyze the contribution
of the use of environmental documentaries disclosure of Protected Areas with students of basic
education. Data collection was performed through the application of open questionnaires. The
answers were analyzed through content analysis. The results point to the lack of knowledge
about the discussion involving protected areas in the studied school community and
misconceptions that need to be discussed and reconsidered in the school context. Regarding
the use of the documentary produced by our research group, it was able to expand the world
view of the students, especially when applied to resolution of a problem situation.

Keywords:

Conservation units; Environmental documentaries; Environmental perception

Rio de Janeiro
2015, February
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Introducéo

Meu curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas comecou permeado por
descobertas e surpresas, como seria esperado do inicio de uma nova fase para

qualquer jovem. Sou bibdloga de formacao e fiz minha opcéo pela licenciatura.

Posso dizer que o0 meu interesse por Educacdo Ambiental comecou antes
mesmo da escolha pela carreira que seguiria na universidade. Ndo uma Educacéao
Ambiental pronta, conceitual, hermética e definida. Na verdade, algo mais simples,

guase inato, sobre questionamentos e escolhas.

A semente foi plantada ainda quando cursava o Ensino Médio, na escola em
Sédo Goncgalo (RJ), onde nasci. Alguns professores, de geografia, fizeram a proposta
de realizarmos uma saida de campo para abordarmos o tema Mata Atlantica. Algo
novo e instigante, com o qual ndo estavamos habituados. Foi entdo escolhida uma
area num municipio vizinho, Niter6i. Como parte da atividade nos foi apresentado o
conceito de unidades de conservagéao da natureza (UC), pois se tratava de um trecho
de um Parque Estadual. Essa, sem duvidas, faz parte do rol de atividades que marcam

a formacéo discente.

Para o aluno muitas vezes néo ficam claras as escolhas feitas pelo professor
ao realizar determinada atividade, e ndo se abre a possibilidade para o
guestionamento. Nao apenas como forma de manutencdo de uma relacdo de poder,

proposital ou ndo, mas por falta de conhecimento para argumentar mesmo.

Alguns anos mais tarde, ingressei na graduacdo e tomei conhecimento a
respeito das diversas modalidades de UCs. Despertou minha atencéo o fato de minha
cidade contar com algumas é&reas protegidas, dessa forma o mesmo trabalho de
campo poderia ter sido realizado, abordando a mesma temética, em uma APA,
proxima menos de 10 km da escola, 0 que demandaria menos tempo e custo de
deslocamento. Nao posso criticar a decisdo dos professores escolherem uma UC em
outra cidade porque ndo sei que aspectos levaram em consideracdo para tal, mas

considero uma experiéncia bastante enriquecedora.

Todo esse percurso despertou em mim alguns questionamentos: Por que fazer
a opcao de realizar o trabalho em um municipio vizinho sendo possivel realiza-lo em
Nnosso municipio?; Por que ndo valoriza-lo e dar aos alunos a chance de conhecé-lo

melhor?; Como aproximar os alunos - e também os professores - das UCs?



Essas questdes me perseguiram até a Pds-graduagdo lato sensu
Especializacdo em Educacédo Basica (Modalidade Ensino de Biologia) e motivaram o
meu trabalho de conclusao, no qual produzi um video a respeito da UC que ndo tive a
oportunidade de conhecer enquanto aluna da educacao béasica. Foi a minha escolha
para responder as duvidas que tinha, dando uma contribuicdo a minha cidade e suas
areas protegidas, e dando a outros alunos a possibilidade de conhecerem a unidade,
através do material audiovisual, mesmo se nao for possivel visita-la. O material
produzido constituiu uma relevante ferramenta interdisciplinar de constru¢cdo de uma
identidade ambiental no municipio de S&o Gongalo. Nele, a abordagem de diferentes
percepcdes a respeito da area protegida estudada constitui um todo, a ser discutido e

revisitado, por alunos e professores (MATTA et al., 2013).

Ao ingressar no mestrado, percebi que algo mais poderia ser feito e senti a
necessidade de expandir a area de atuagdo, j& que essa situacdo relatada € uma
problemética que nao se restringe apenas a uma cidade ou UC. Ela é também
vivenciada no municipio de Itaguai, por exemplo, localizado na regido metropolitana do
Rio de Janeiro, onde atuo como professora do segundo segmento do ensino
fundamental. A cidade conta com partes de um Parque Estadual inseridas em seus
limites e mesmo assim, em minha pratica, percebi que os alunos ndo tem
conhecimento a respeito dele. O desafio residia em despertar a curiosidade e incitar a
busca por informacBes a respeito das areas protegidas préximas a determinada
comunidade escolar. Como um convite que pudesse ser feito a grupos escolares
independente do estado ou regido onde se localizam. E para tal, escolnemos o
documentério. Assim, considerando minha experiéncia anterior e o0 gosto que o
trabalho havia despertado, articulamos a Divulgacdo Cientifica, através do uso de
recursos audiovisuais, e a Eduagcdo Ambiental, para abordar o tema UCs na escola.
Fizemos a opgdo por produzir nosso proprio documentéario, salientando os aspectos
gue julgamos relevantes com base em nossas pesquisas e exibimos, nesse caso para

as turmas em que atuei em ltaguai.

Sentimos a necessidade de abordar o tema da complexidade ambiental por ser
um processo de reflexao relevante as praticas existentes e as mdltiplas possibilidades
de definir como uma nova racionalidade, onde estdo articulados aspectos como

natureza, técnica e cultura, como afirma JACOBI (2003). De acordo com o autor:

“Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade
para compreender a gestacdo de novos atores sociais que se mobilizam para a
apropriacdo da natureza, para um processo educativo articulado e
compromissado com a sustentabilidade e a participacéo, apoiado numa légica
que privilegia o dialogo e a interdependéncia de diferentes areas de saber. Mas



também questiona valores e premissas que norteiam as praticas sociais
prevalecentes, implicando mudanca na forma de pensar e transformacéo no
conhecimento e nas praticas educativas.” (JACOBI, 2003, p.3)

Que espaco poderia ser mais interessante para a formacdo de novos atores
sociais que a escola? Um espaco onde o didlogo deve ser verdadeiramente valorizado

e onde as diferentes areas de saber se encontram.

Este breve relato de minha trajetoria justifica a minha escolha (e afinidade) por
este objeto de estudo e por esta &rea tematica. A partir deste momento, descreverei
com base na literatura inerente a area, aspectos ligados a Divulgacdo Cientifica e a
Educacdo Ambiental, apresentando a metodologia adotada neste estudo para
alcangarmos os resultados obtidos.



Capitulo | - Educacdo Ambiental

I.1. Definicéo

A Educacdo Ambiental (EA) € uma area de conhecimento em formacéao,
e como tal possui contradicdes e um histérico complexo para 0 seu processo
de assimilacdo. Como outros campos de conhecimento, apresenta
especificidades conceituais proprias (MEDINA, 2001).

CARVALHO (2001) corrobora com o autor apontando que
conceitualmente, a Educacdo Ambiental, assim como outros integrantes da
“familia ambiental”’, enfrenta a generalizagdo e imprecisdo, sujeitando-se a
certos equivocos no que diz respeito a “uma convergéncia tanto da visdo de
mundo quanto das opcfes pedagdgicas que informam o variado conjunto de
praticas” que assumem a identidade de Educacdo Ambiental. Para a autora

essa € uma prética inovadora em diversos ambitos. Segundo a autora:

“Destaca-se tanto sua internalizagdo como objeto de politicas publicas de
educacdo e de meio ambiente em ambito nacional, quanto sua incorporacao
num &ambito mais capilarizado, como mediacdo educativa, por um amplo

conjunto de préticas de desenvolvimento social.” (CARVALHO, 2001, p.1)
Assim a Educacdo Ambiental, em sua esséncia, € uma area de conhecimento
evidentemente interdisciplinar, em razdo dos variados fatores interligados e que se
fazem necessarios ao diagnéstico e a intervencao que pressupde. Historicamente, ela
vem se impondo as preocupacdes de varios setores sociais como um campo

conceitual, politico e ético (CASTRO e BAETA, 2005).

A EA transformadora, trazida por CARVALHO (2001), vai além de uma
reedicdo das préticas j& utilizadas por tradicdo na educacdo. A proposta é rever o
modo como a EA revisita 0 conjunto de atividades pedagdgicas, reatualizando-as,
onde o ambiental é visto como um complexo sistema de rela¢des naturais e sociais,
definidos principalmente pelos modos como o0s diversos grupos se apropriam e dos

interesses que sdo estabelecidos.

Nesse sentido, SORRENTINO et al. (2005) referem-se a Educacdo Ambiental
como uma mudanga de paradigma, seja ela tanto cientifica quanto politica. Segundo

0s autores:



“A educacdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania, pode
construir a possibilidade da acédo politica, no sentido de contribuir para formar
uma coletividade que é responsavel pelo mundo que habita.” (SORRENTINO
et. al., 2005, p.3)

REIGOTA (1994) ressalta o frequente equivoco de usar a Educacdo Ambiental
como sinbnimo de ecologia, e até mesmo biologia e geografia, mesmo sendo temas

distintos, com questfes e subareas inerentes a cada um deles.

Segundo LAYRARGUES (2002), alguns educadores sugerem a necessidade
de inserir um outro adjetivo ao termo Educacdo Ambiental com a finalidade de nomea-
la e distingui-la. Isso seria uma contraposicdo a Educacdo Ambiental convencional,
desenvolvendo dessa forma uma tipologia de classificacao para os perfis ideol6gicos

atrelados a ela, ou o que o autor chama de “tipo ideal de Educagao Ambiental”.

De acordo com o autor, a insercdo de um outro termo permite algumas

interpretacdes a respeito da area:

“Renomear o vocabulo composto pelo substantivo Educagdo e pelo adjetivo
Ambiental pode significar dois movimentos simultaneos, mas distintos: um
refinamento conceitual fruto do amadurecimento teérico do campo, mas
também o estabelecimento de fronteiras identitarias internas distinguindo e
segmentando diversas vertentes.” (LAYRARGUES, 2004, p. 8)

Assim o autor destaca a insercdo de trés termos a Educacdo Ambiental:
Emancipatéria, Popular e Critica. Cada uma das inclusbes desses adjetivos é

justificada por diferentes autores, como descrevemos a segulir.

A Educacdo Ambiental Emancipatéria € definida por QUINTAS (2000) “por
tomar a liberdade como valor fundamental e buscar a producdo da autonomia dos

grupos subalternos, oprimidos e excluidos.
estabelecida por LOUREIRO (2006, p.13), onde:

Nesse contexto, aplica-se a relacdo

“Educar é emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das
condi¢cbes que nos colocamos no processo historico e propiciar alternativas
para irmos além de tais condi¢des.” (LOUREIRO, 2006, p. 13)

Ja a Educacdo Ambiental Popular associa-se com a tradicdo da educacédo
popular que entende o processo educativo como um ato politico amplo, no sentido de
pratica social de formacdo de cidadania. Assim o objetivo dessa modalidade é a
formacao de sujeitos historicos politicos, dotados da capacidade de agir criticamente
na sociedade. Segundo CARVALHO (2001), a EA Popular em grande parte é dirigida
a educacdo de adultos, ainda que a op¢do por uma faixa etaria ndo € uma

caracteristica que predomina nesta abordagem. Para a autora:

“No contexto de uma educagdo que se dirige a sujeitos capazes de decisdo, a
crianca € importante enquanto engajada no processo de formacdo de



cidadania, mas ndo é necessariamente prioritaria sobre 0s outros grupos
passiveis de uma educacao ambiental.” (CARVALHO, 2001, p.6)

LAYRARGUES (2002) classifica os sujeitos sociais especificos pelos niveis
diferenciados de exposicdo e responsabilidade frente aos riscos ambientais. Por esses
motivos, acreditamos que o presente trabalho se enquadra nesse tipo de abordagem,
relativo a participacdo dos diferentes grupos sociais de forma ativa. O autor ainda

conceitua a Educagcédo Ambiental Critica como:

“um processo educativo eminentemente politico, que visa o desenvolvimento
nos educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicBes, atores e
fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos sdcioambientais.”
(LAYRARGUES, 2002, p.18)

Ainda sobre essa vertente da EA, GUIMARAES (2004) corrobora apontando

que:

“A acdo pedagdgica de carater critico potencializa o surgimento e estimula a
formacdo de liderancas|...] busca a articulagdo dos diferentes saberes e
exercita a construgdo do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao todo
representado pela comunidade e pela natureza e [...]incentiva a coragem da
reniincia ao que esta estabelecido e ousadia para inovar.” (GUIMARAES, op.
cit., p.31-32)

A comunidade internacional toma como consenso que a Educacdo Ambiental
deve se fazer presente nos mais variados espacos ocupados pelos cidaddos, como
‘nas escolas, nos parques e reservas ecologicos, nas associagbes de bairro,
sindicatos, universidades, meios de comunicacido de massa, etc.” Cada um desses
espagos apresentam um contexto, com caracteristicas e especificidades, contribuindo

para a diversificacdo e criatividade da area (REIGOTA, 1996).

Sabemos que os cidaddos interagem com o conjunto de ambientes que
frequentam, constituindo um conjunto de influéncias, ndo apenas elementos isolados.
Ainda assim, gostariamos de salientar nosso interesse por trés espacos em especial:

0S pargue e reservas; as escolas; e 0s meios de comunicacdo de massa.

O enfoque dado a cada um deles difere. Segundo REIGOTA (1994) nos
parques e reservas ecologicos é possivel observar que o enfoque majoritariamente
direcionado a biodiversidade, as espécies animais e vegetais que habitam o local e as
suas interdependéncias. A escola, por se tratar tradicionalmente de um local de
ensino, é colocada pelo autor como privilegiada para a realizacdo da Educacao
Ambiental, com a ressalva de que a criatividade seja estimulada. O papel dos meios
de comunicacao, através de debates, filmes, artigos enfocando problemas ambientais,

seria contribuir para a “conscientizacéo” da populagdo. O emprego desse termo vem



sendo discutido na area de educacdo ambiental com aspectos negativos quanto a sua
ampla utilizacdo, pois j& € sabido que ndo é possivel dar consciéncia a alguém.
Esvaziado de seu sentido original, atribuiu-se a ele o sentido simplério como ato de
informar, quando na verdade pretende-se que tome como significado o conhecimento
para a transformacdo (MOURA e DAMO, 2014).

I.2. Legislacao

Segundo a Lei Federal N°9795/1999, que dispde sobre a Educagdo Ambiental

e institui a Politica Nacional de Educag&o Ambiental, ela pode ser entendida como:

“os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (BRASIL, 1999)

Podemos perceber sua composi¢cdo por diversos componentes da vida em
sociedade na busca pela conservacdo do meio ambiente com a premissa de tornar os

recursos utilizaveis a outras geragoes.

A referida lei relata ainda o direito de todos terem acesso a Educacgéo

Ambiental, como parte do processo educativo mais amplo:

“A educagado ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL,
1999)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que em sua esfera de acdo
envolve além de o6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente
(Sisnama), também instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de
ensino, os 0rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e organizagbes ndo-governamentais com atuacdo em educacao
ambiental, aponta que as atividades a ela vinculadas devem ser desenvolvidas na
educacao em geral e na educacéo escolar por meio de diversas linhas de atuacéo que
se inter-relacionam. Em especial nos interessam nesse trabalho o que tange ao
desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes; e a producdo e

divulgacao de material educativo, a saber:

“§ 32 As acbes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-8o para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino;



Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questéo
ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
participacdo dos interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas
relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagédo na
area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
produgdo de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as
acOes enumeradas nos incisos | a V.” (BRASIL, 1999)

[.3. Curriculo

Na educacdo escolar, entende-se que a Educagdo Ambiental deva ser
desenvolvida no ambito dos curriculos nas diversas instituicdes de ensino formal,
publicas e privadas, englobando os diversos segmentos da educacgdo basica, a
educacao especial, profissional e de jovens e adultos, e o ensino superior, salientando
que ela deve ser desenvolvida de forma integrada, continua e permanente (BRASIL,
1999).

Sugere-se que a Educagdo Ambiental ndo deve ser implantada como mais uma
disciplina especifica no curriculo de ensino e defende-se que seja componente dos
curriculos de cursos de formacgéo de professores, em todos os niveis e em todas as

disciplinas.

Segundo SATO (2001), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) podem
ser Uteis a implementagdo da EA. Ainda assim, a autora tece uma critica dizendo que
eles ndo devem ser seguidos fielmente, como um manual hermético, com propostas
generalizadas a todo o pais, composto por tantas caracteristicas que diferem entre si,

0 que acaba por negligenciar a diversidade local. Para a autora:
“os PCN representam um subsidio a mais e devem ser cuidadosamente lidos e
compreendidos para gerar posturas criticas e reflexdo, para um debate nas
escolas e, fundamentalmente, para contribuir no processo de elaboracéo de

uma proposta curricular da propria escola, que leve em conta a diversidade e a
cultura local e seja adequada ao cotidiano escolar.” (SATO, 2001, p.13)

A proposta de introduc&o de inovagdes educativas nas escolas, como sucede
com o0s temas transversais de relevante interesse social, que visam a atualizacéo e

adequacdo dos curriculos as complexas e dindmicas condicdes do mundo



contemporaneo, torna-se fundamental a capacitacdo dos responsaveis pela execucao

das acdes, em especial o professor (MEDINA, 2001).

I.4. O Ensino formal e a Educagdo Ambiental

O conjunto de praticas educativas que emergem nomeadas como Educacdo
Ambiental e a identidade associada ao profissional que a exerce, o educador
ambiental, sdo entendidos por CARVALHO (2001) como desdobramentos constituintes
de um campo ambiental no Brasil. A partir desse pressuposto, a problematica
ambiental vem se constituindo como catalisadora, do que a autora chama, de um

provavel novo pacto societario sustentavel.

Para MEDINA (2001), o primeiro estagio da Educacdo Ambiental é a busca
pela sensibilizagdo, somado ao entendimento das relagbes ecoldgicas e dos
contetdos da biologia, que sdo imprescindiveis para um avan¢go no processo, mas

como j& discutimos anteriormente, ndo € Educagdo Ambiental.

Por ser um campo complexo, a EA apresenta caracteristicas especificas,
principalmente quanto aos temas abordados e metodologias, que exigem processos
especificos de capacitacdo de docentes para a implementacdo na escola (MEDINA,
2001). Para SANTOS (2001), capacitar em EA é levar o individuo a repensar a sua
relacdo com o meio, com o objetivo de garantir mudangas de atitudes em favor da

melhoria da qualidade de vida da sua sociedade como um todo.

No contexto do debate sobre a formagéo de professores que vem ocorrendo
nos ultimos anos, o processo de educacgdo desses profissionais tem papel central na
gualidade da educacdo. Nesse sentido, na tentativa de romper com a dicotomia
pratica-teoria e resgatar o humanismo, o que SATO (2001) prop8e € a centralizagédo
das politicas em EA em diversas esferas institucionais, de cunho formal ou ndo. Para a

autora, os objetivos da formacé&o de professores em EA:

“nao devem ocorrer por um modismo, por um ‘verde pelo verde inconsequente’
e pontual. Essencialmente, essa educacdo deve ser motivada pela paixéo, pela
seducdo do conhecimento, pelo movimento ético de manutencéo da vida, no
sentido mais amplo que esta palavra possa expressar.” (SATO, 2001, p.10)

O proposto pela autora corrobora as ideias de MEDINA (2001) que apontam
gue os professores do ensino fundamental, para fins de capacitacdo, precisam viver

uma experiéncia de educagdo ambiental, dessa forma adquirindo instrumentos
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necessarios para serem os agentes de sua prépria formacgéo futura, no que a autora

chama de processo de construcéo e reconstrugdo de conhecimentos e valores.

Para os professores ja atuantes determina-se que devam “receber formagao
complementar em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental” (BRASIL, 1999).

Foi descrito na literatura a fragilidade da abordagem da Educac¢do Ambiental no
ambiente escolar junto aos professores. Essa caracteristica resulta da dificuldade em
se trabalhar o material disponivel e da busca por fontes pois as utilizadas séo as
mesmas disponibilizadas aos alunos (TOZONI-REIS et al.,, 2013). No processo de
formacdo em EA, os materiais utilizados sdo de suma importancia, principalmente

levando-se em consideracéo o tipo de curso e metodologia (SATO, 2001).

No que tange as fontes de informacdo na éarea, a pesquisa de TOZONI-REIS
(op. cit.) estabelece o seguinte quantitativo (fig. 1.1): revistas (23%), internet (14%),
materiais paradidaticos (14%), livro didatico (13%), jornais (10%), apostilas (6%), livros
em geral (6%), videos, filmes e musicas (4%), cursos, palestras e panfletos (3%),
matérias académicas (3%) e programas de TV (3%), projetos e praticas educativas
(2%), legislacdo, normas e diretrizes (1%) e artigos em geral (menos de 1%).

Figura I.1: Fontes de informacéo usadas por professores na area de EA

Fonte: A pesquisa
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Pesquisas desenvolvidas na area de educacdo ambiental apontam alternativas
para superar as dificuldades vivenciadas por docentes e estudantes inseridos no
cenario educacional brasileiro. Entre as sugestdes esta a divulgacado cientifica como
ferramenta capaz de proporcionar melhorias na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem (TERRAZZAN, 2000).

[.5. A Educagdo Ambiental N&o-Formal

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental entende como educa¢édo ambiental

nao-formal:

“as acgbes e praticas educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre
as questbes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente.” (BRASIL, 1999)

A secdo da lei que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
reservada a esse tema aponta que o poder publico incentivard a difusdo de
informagdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente; e a sensibilizagdo da

sociedade para a importancia das unidades de conservacédo, dentre outras coisas.
LOUREIRO et al. (2007) define a Educacdo Ambiental como:

“um campo de saber propicio a inovagbes, porém repleto de tensdo e
polémicas entre tendéncias que buscam legitimamente se afirmar nos espacos
publicos e educativos, sejam eles formais ou ndo.” (LOUREIRO, et al, 2007,
p.29)

Percebemos na contribuicdo do autor o papel que é atribuido aos espacos
educativos formais e nao formais, de forma mais explicita, mas como aponta JACOBI
(2003), em termos de EA a maior parte das atividades s&o desenvolvidas em
ambientes da modalidade formal. No sentido de minimizar essa caracteristica, as
ONGs e organiza¢des comunitarias desempenham ac¢des ndo formais centradas em

grande parte no publico infantil e juvenil. Entre as a¢cdes podemos perceber:

“Praticas inovadoras preocupadas em incrementar a co-responsabilidade das
pessoas em todas as faixas etarias e grupos sociais quanto a importancia de

formar cidaddos cada vez mais comprometidos com a defesa da vida.”
(JACOBI, 2003, p.11)

COSTA (2007) corrobora com a ideia, questionando como € possivel realizar a

integracdo da triade Educacdo Ambiental, Ensino de Ciéncias e Educacdo ndo-formal.
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De acordo com a autora, a perspectiva do desenvolvimento de uma racionalidade
ambiental, através do papel atribuido a empresas, organizagbes ndo-governamentais
e outras instituicbes ligadas as questdes ambientais, permitem que as atividades
educativas ambientais em espacos ndo-formais e informais sejam efetivadas.
GUIMARAES E VASCONCELLOS (2006) discorrem sobre a importancia de propiciar o
debate sobre a necessidade do estabelecimento de uma relacdo estreita entre a
educacao formal e ndo formal, assim como a Educacdo Ambiental e a Educacéo de
Ciéncias com o objetivo de contribuir no processo de enfrentamento da crise

socioambiental que se instaura no mundo contemporaneo.

Na tentativa de definir os espagos néo-formais de Educacdo, JACOBUCCI
(2008) propde duas categorias: locais que séo Instituicbes e locais que ndo sdo
Instituicbes. Para definir a categoria instituicées, a autora utiliza o argumento de que
s80 espacgos que contam com equipe técnica responsavel pelas atividades executadas
e sao regulamentados, citando como exemplos os Parques Ecoldgicos, Parques
Zoobotéanicos, Jardins Botanicos. Os ambientes naturais onde é possivel desenvolver
praticas educativas, mas que nao dispdem de estrutura institucional sdo inseridos na
categoria ndo-instituicdo, como € o caso de parques (que a autora utiliza de maneira

geral), terrenos, praia, rio, lagoa, cavernas, entre outros.

Diversos autores tém desenvolvido seus trabalhos com essa tematica.
INOCENCIO (2012) apresenta um estudo de caso a respeito do papel de um museu
de ciéncias onde a participacdo do publico tem grande contribuicdo nas discussdes

tracadas sobre a tematica ambiental.

LUCCAS e SILVA (2010) reuniram algumas propostas de atividades sobre
Educacdo Ambiental ndo-formal, como: um aquecedor solar utilizando garrafas PET e
caixas Tetra Pak; uma horta organica, abordando temas como lixo, compostagem e a
utilizacdo dos repelentes naturais; farmécia natural, um resgate de saberes indigenas;

e trilhas ecoldgicas.

SOUZA e SILVA (2013) relataram sua experiéncia com a realizagdo de uma
gincana estudantil num programa de erradica¢gédo do trabalho infantil, onde realizaram
diversas atividades relacionadas com contetdos de ciéncias, esporte, conscientizacao

e preservacdo do meio ambiente em espacos ndo-formais de ensino.

O trabalho de VIVEIRO et al. (2005) relata a importancia das aulas de campo
em ambientes naturais serem utilizadas como importante estratégia em programas de

Educacdo Ambiental, pois permitem uma maior compreensdo das interacdes
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ecoldgicas, ilustram a teoria, estimulam a criatividade, exercitam os sentidos dos

estudantes.

PIVELLI e KAWASAKI (2005) analisaram o potencial pedagogico para o
desenvolvimento da temética da biodiversidade e sua conservagdo das instituicdes
Parque Ecoldgico Voturud, o Jardim Botanico Chico Mendes, o Museu de Pesca e o
Acqua Mundo. Os autores apontaram o predominio de apresentacdo expositiva da
colecdo e a opc¢do por seguir um referencial histérico conteudistico complementar do

ensino formal.

COIMBRA e CUNHA (2005) caracterizaram a Educagdo Ambiental que
acontece em Unidades de Conservacgdo e apresentaram as atividades desenvolvidas
no Parque Municipal Vitério Siquierolli. Os autores concluem dizendo que o parque
tem se consolidado como um espago adequado para a Educagdo Ambiental néo-

formal na cidade onde esté situado, e que seu ponto forte € a equipe pedagdgica.

[.6. Unidades de Conservacgao da Natureza

As unidades de conservacao da natureza (UC) sao areas protegidas segundo a
Lei Federal N° 9.985/2000 que instituiu o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacgao da Natureza (SNUC). Nesse documento as UCs foram definidas como o:

“espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas
jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente
instituido pelo Poder Publico, com objetivos de conservagédo e limites
definidos, sob regime especial de administracdo, ao qual se aplicam
garantias adequadas de protecdo.” (BRASIL, 2000, p.1)

Séo estabelecidas unidades nas esperas federais, estaduais e municipais,
divididas em 2 tipos: Protecdo Integral e Uso Sustentdvel. As Unidades de Protecao
Integral objetivam a preservacdo da natureza, sendo admitido apenas o uso indireto
dos seus recursos naturais, com excecao dos casos previstos na Lei. Ja as Unidades
de Uso Sustentavel priorizam compatibilizar a conservacao da natureza com 0 uso

sustentavel de parcela dos seus recursos naturais (BRASIL, 2000).

Alguns dos principais objetivos do SNUC sé&o “contribuir para a manutencéo da
diversidade biol6gica e dos recursos genéticos no territério nacional e nas aguas
jurisdicionais; proteger as espécies ameacadas de extingdo no ambito regional e

nacional; contribuir para a preservacdo e a restauracdo da diversidade de
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ecossistemas naturais; promover o desenvolvimento sustentavel a partir dos recursos
naturais” (BRASIL, 2000).

Em especial, nos interessou nesse estudo os objetivos que se relacionam a
face social e cultural dessas areas, como “proporcionar meios e incentivos para
atividades de pesquisa cientifica, estudos e monitoramento ambiental; valorizar
econbmica e socialmente a diversidade bioldgica; favorecer condi¢cdes e promover a
educacao e interpretacdo ambiental, a recreacdo em contato com a hatureza e o
turismo ecoldgico; proteger 0s recursos naturais necessarios a subsisténcia de
populacdes tradicionais, respeitando e valorizando seu conhecimento e sua cultura e

promovendo-as social e economicamente” (BRASIL, 2000).

As unidades de conservagdo estdo inseridas no grupo dos espacos nao
formais de ensino, desempenhando papel particularmente relevante principalmente
por proporcionar um aprender vinculado ao cotidiano e permitir uma integracdo do
saber cientifico a realidade sdcio-cultural dos educandos (MEYER, 2000). O
desempenho desses papéis fica claro nos objetivos previstos no SNUC, anteriormente
citados.

Ainda que seja reconhecida a sua importancia para o ensino, estas areas tém
sido pouco exploradas pelos educadores, principalmente, no que diz respeito ao
desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental e conservacdo (MENEGAZZ| e
VAZ, 2000).

Segundo dados do Ministério do Meio Ambiente, atualizados em fevereiro de
2014, existem no Brasil 1828 UCs, representando 1524080 Kmz2, como mostra a figura
[.2. No estado do Rio, existem atualmente 258 UCs, destas 53 estdo localizadas no
municipio do Rio de Janeiro (MMA, 2014).
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Figura I.2: Mapa de distribuicdo de Unidades de Conservacdo da Natureza no Brasil

Fonte: EMBRAPA, 2008

Mesmo o Rio de Janeiro dispondo de uma quantidade expressiva de UCs, e,
de forma geral, essas representando um espaco com caracteristicas naturais
relevantes, com potencial a ser utilizado no ambiente escolar, percebeu-se que o tema
€ pouco trabalhado nas escolas da cidade. A proximidade entre escolas publicas e
particulares, localizadas nas proximidades das UCs cariocas foi relatada como

subutilizada como ferramenta de aprendizagem (COSTA et al., 2005).

Em seu estudo, LIGNANI et al. (2011) discorreu sobre a importancia da
sociedade ter conhecimento a respeito das UCs e o papel por elas desempenhado
para a qualidade do ambiente. Segundo PIMENTEL E MAGRO (2012), isso se afirma
porque 0s parques constituem o locus onde as a¢bBes da Politica de Educacéo

Ambiental se consolidam, principalmente por servir como o local de articulagdo entre
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as acdes do Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacdo. Além disso, o

autor salienta que as UCs:

“tém como premissa basica o uso publico qualificado pela aquisicdo de
conhecimentos e habilidades, reaproximando as pessoas dos ambientes
naturais pela afetividade e reflexdo sobre como suas acdes o afetam; permitem
uma viséo pratica e critica das rela¢des da sociedade com a natureza de uma
maneira geral e especificamente confrontando as noc¢des de desenvolvimento
sustentavel e ecoturismo.” (PIMENTEL e MAGRO, 2012, p.2)
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Capitulo Il -. Divulgacéo cientifica

[1.1 Conceitos

Para VALERIO e BAZZO (2006) a cidadania deve ser exercida plenamente
pela motivacédo e capacidade dos individuos de se envolverem em decisdes sobre os
rumos da sociedade, acdo na qual se faz necessario compreender e refletir a pratica
cientifica/tecnolégica. Neste ponto do discurso é vista a necessidade de se contar com
uma educacao cientifica e tecnolégica de qualidade, ndo apenas no ambito formal de

ensino, mas em todos 0s espagos sociais.

Como uma das formas para a busca de informacgfes para a expresséo de seus
interesses, segundo REIS (1982), a divulgacao cientifica proporciona a exposi¢cao da
ciéncia a grande massa da populagéo, em termos simples, pretendendo assim, que a
populacdo possa ter acesso, acompanhar o desenvolvimento e evolugédo da ciéncia,
de acordo com as metodologias e os principios utilizados pelos cientistas. Diferentes

estratégias sao utilizadas para tal fim.

ARENGHI e CARVALHO (2013) apontam que ha grande discussao e conflitos,
na academia, sobre as definicbes, abrangéncia e limites da Divulgacéo Cientifica.
Incluem-se ainda o0 questionamento quanto a outras variaveis, como o publico alvo,
discurso e linguagem, recursos de comunicagdo, tema em discussdo, o meio de

comunicacgéo. Para os autores, isso acarretou uma consequéncia, onde:

“acabou se instaurando, na area, um pluralismo de termos tais como
vulgarizacdo da ciéncia, disseminacdo da ciéncia, popularizacdo da ciéncia,
difusdo cientifica e comunicagdo da ciéncia, os quais, no entanto, preservam
uma estrutura basica que consiste na apresentagdo do conhecimento
construido pela Ciéncia para os pares e para a sociedade de modo geral.”
(ARENGHI e CARVALHO, 2013, p.2-3)

ALBAGLI (1996) utiliza os termos Popularizacdo da Ciéncia e Divulgagéo
Cientifica como sindnimos, apontando que o segundo é o mais frequente. Segundo a

autora, é possivel definir como:

“Divulgacéo cientifica é um conceito mais restrito do que difuséo cientifica e um
conceito mais amplo do que comunicacdo cientifica. [...] Ou seja, a difusédo
cientifica pode ser orientada tanto para especialistas (neste caso, é sin6nimo
de disseminacao cientifica), quanto para o publico leigo em geral (aqui tem o
mesmo significado de divulga¢do)”. (ALBAGLI, 1996, p.2)

ROCHA (2010) aponta a Divulgacdo Cientifica como uma area de

conhecimento por meio da qual ndo h&d o objetivo didatico-pedagdgico e sem a
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finalidade de formar especialistas, ou aperfeicoamento de determinada especialidade.
Sobre seus objetivos, o autor salienta que:

“destaca-se a possibilidade de mostrar tanto resultados da pesquisa como
processos de construcdo dos conhecimentos a um publico ndo-especialista.
Neste processo valoriza-se, especialmente, situacdes nas quais ha referéncias
a realidade imediata da vida cotidiana dos leitores, seja para situar os
conhecimentos nos contextos de significacdo do leitor ou para provocar
rupturas nesse saber cotidiano.” (ROCHA, 2010, p.6)

Assim como a Educacdo Ambiental, a Divulgacdo Cientifica, ao longo do
tempo, sofreu influéncias de diversos interesses e motivagdes, recebendo atencdo em
todo mundo (MOREIRA e MASSARANI, 2002).

Para VALERIO e BAZZO (2006), as atividades de divulgacdo e de educacéo
cientifica propiciam uma visdo critica da ciéncia e da tecnologia, tendo o papel de
desmistificar visdes errbneas da ciéncia, dos cientistas e até de conceitos e, com isso,

permitir que se estabelegam discussdes sobre as fungdes sociais da ciéncia.

Como objetivo para a DC inclui-se o engajamento do cidaddo em instancias de
decisdo politica sobre a tematica ambiental. Nesse sentido, as iniciativas de DC,
pressupbem a frequéncia com que temas polémicos estdo em pauta e as crescentes
necessidades e oportunidades de participacdo publica nos debates motivados por
eles. Assim, através da contemplacdo das outras finalidades elementares, a DC pode
funcionar como instrumento de conscientizacdo e mobilizacdo popular para agéo
politica (ALBAGLI, 1996). Sobre essa questdo, ROCHA et al. (2012) relata que:

“Neste contexto, os dados da tematica ambiental abordados na midia impressa,
trazem a publico problemas que permeam o cotidiano dos leitores tais como,
escassez de recursos naturais e 0os impactos que a acdo do homem causa ao
meio ambiente, contribuindo assim, para a formagdo de cidadaos
“ambientalmente educados”, como chamam a atengdo algumas organizagoes,
dentre elas o Greenpeace e o WWF, ambas com atuac&o internacional.”
(ROCHA et al., 2012, p.3)

Atualmente, podemos perceber facilmente o papel que a midia vem
desempenhando, se tornado responsavel por grande parte das informacdes que os
cidaddos possuem sobre as questdes ambientais. Diariamente, jornais e revistas,
entre outros meios de comunicacdo de massa, trazem noticias que informam e
discutem recentes avancos cientifico-tecnoldgicos e sua relacdo com o meio ambiente.
Assim, percebe-se a relevancia da divulgacéo cientifica na midia impressa, exercendo
uma influéncia como formadora de opinido de seus consumidores, visto que através
dela, o publico toma contato com os problemas ambientais e procura discutir questdes
sobre a relagdo homem-ambiente (ROCHA, 2010).
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Il 2 Divulgacéao Cientifica no Brasil

Segundo MOREIRA e MASSARANI (2002), no Brasil, pouco se conhece a
respeito da histéria das atividades de divulgacéo cientifica realizadas no pais. Imagina-
se até que elas ndo existiram ou que foram insignificantes durante quase todo o
periodo histérico brasileiro e que apenas apds a década de 80 se poderia falar em
uma divulgacdo cientifica propriamente dita. Assim como em outros paises,
apresentou diversas fases, diferenciadas por suas finalidades e caracteristicas que

refletiam o contexto e os interesses da época.

De acordo com GONCALVES (2013), as primeiras manifestacfes de divulgar
dados de pesquisas cientificas sdo registradas em livros, conferéncias e em

demonstragdes de experimentos para um publico restrito.

Um importante marco nas iniciativas de difusdo da ciéncia moderna no Brasil
ocorreu com a chegada da Corte portuguesa, no inicio do século XIX, e nas mudancgas
por ela trazidas na vida politica, cultural e econdmica do pais. Antes desse periodo,
acredita-se que a difusdo das idéias modernas numa colénia de exploragdo eram
inexistentes. As acdes nesse sentido do governo portugués eram ligadas aos
interesses técnicos e militares, com temas como astronomia, cartografia, geografia,
mineracdo ou na identificacdo e uso de produtos naturais. Houve a organizacdo de
associagbes com o “objetivo difundir aspectos determinados da ciéncia, entre os
interessados da elite local.” No inicio do século XIX houve a abertura dos portos, a
suspensdo de imprimir e 0 surgimento das primeiras instituicdes de ensino superior,
como a Academia Real Militar (1810) e o Museu Nacional (1818). A respeito das
publicagbes, em 1810, com a criagdo da Imprensa Régia, textos e manuais voltados
para a educacgdo cientifica, comecaram a ser difundidos no pais, muitos deles eram
manuais para o ensino das primeiras academias de engenharia e medicina, tradugdes
de autoria francesa. A partir desse periodo outros jornais A Gazeta do Rio de Janeiro,
O Patriota e o Correio Braziliense comecaram a abordar temas relacionados a ciéncia
(MOREIRA e MASSARANI, 2002).

A partir da segunda metade do século XIX, houve a intensificagdo das
atividades de divulgacdo cientifica em todo o mundo, consequéncia da segunda
revolucdo industrial na Europa. Ainda assim, o numero de instituicbes de nivel superior
continuava baixo e a instrucdo publica e da educacdo cientifica era direcionado

apenas a parte da elite. Grande parte da populacéo era analfabeta e o pais ainda vivia
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0 regime de escraviddao. Foi em 1874, quando o Brasil passou a ter a ligacdo
telegrafica com a Europa por meio do cabo submarino, que 0s jornais comecaram a
divulgar noticias mais atualizadas a respeito de novas teorias ou descobertas
cientificas (MOREIRA e MASSARANI, 2002).

MOREIRA e MASSARANI (2002) destacam o papel dos museus de historia
natural, como o Museu Nacional, fundado com o objetivo de propagar os
conhecimentos e os estudos das ciéncias naturais, desenvolvendo varias atividades

de divulgacao nessa area. Segundo os autores:

“Duas caracteristicas gerais emanam das observagcbes feitas sobre a
divulgacdo da ciéncia nesse periodo. Em primeiro lugar, os principais
divulgadores sdo homens ligados & ciéncia por sua prética profissional como
professores, engenheiros ou médicos ou por suas atividades cientificas, como
naturalistas, por exemplo. N&o parece ter sido relevante a atuacdo de
jornalistas ou escritores interessados em ciéncia. O segundo aspecto se refere
ao carater predominante do interesse pelas aplicacdes praticas de ciéncia.”
(MOREIRA e MASSARANI, 2002, p.10)

Em 1916, foi criada a Sociedade Brasileira de Ciéncias, que mais tarde viria a
ser a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). Em 20 de abril de 1923, foi fundada,
dentro dos saldes da ABC, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, que teria sido a
primeira radio brasileira, trazendo, além de musica e informativos inimeros cursos em
sua programacédo. Em 1925 Einstein fez uma breve locu¢do em alemao na radio, logo
traduzida para o portugués (MOREIRA e MASSARANI, 2002).

Entre as décadas de 30 e 70, a ciéncia brasileira evoluiu de maneira lenta, mas
ocorreram alguns eventos importantes como a criagdo das primeiras faculdades de
ciéncias e de institutos de pesquisa. Nos anos 20, destacou-se a producéo de filmes
pelo Instituto Nacional do Cinema Educativo (INCE), criado em 1937 e dirigido por
Roquette Pinto. Entre os anos 30 e 60, foram produzidos diversos filmes curtos (com
duragéo variando entre 3 e 30 minutos), voltados para a educagdo em ciéncias, para a
divulgacéo de temas cientificos e tecnoldgicos ou para a difusdo de informacg6es sobre
algumas das principais instituicdes cientificas do pais (MOREIRA e MASSARANI,
2002). Nos anos 80, outras atividades de divulgacdo comecaram a surgir,
principalmente em paginas de jornais diarios, onde sec¢fes de ciéncia foram criadas.
Surgiram também as primeiras tentativas de se produzir programas de TV voltados
para a ciéncia. Nesse periodo, seguindo uma tendéncia internacional, foram criados

dezenas de centros de ciéncia no pais. Segundo os autores:

“Muitos deles se limitam a copiar em sua estrutura modelos do exterior ou do
préprio pais e ndo apresentam caracteristicas inovadoras ou mais adaptadas a
situacao local. Refletindo a desigualdade na distribuicdo da riqueza, dos
recursos em ciéncia e tecnologia e dos bens educacionais, essas instituicdes
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estdo fortemente concentradas em poucas areas do pais.” (MOREIRA e
MASSARANI, 2002, p.19)

No periodo atual ainda predomina o chamado “modelo do déficit” nas
atividades de divulgacgéo, onde a populacao € vista como um grupo de analfabetos em
ciéncia que devem receber um conteddo descontextualizado e encapsulado,
desconsiderando-se aspectos culturais. O interesse académico relativo as atividades
ligadas a divulgacao cientifica tem crescido, mas ainda sdo frageis e consideradas
marginais (MOREIRA e MASSARANI, 2002). Os autores apontam um problema e uma
possivel agdo para a valorizagao da area no Brasil:

“Existe um grande potencial de agdo nas universidades publicas e nos
institutos de pesquisas, acumulado em seus pesquisadores, professores e
estudantes, mas pouco se faz de forma organizada para uma difuséo cientifica
mais ampla. Parece clara a necessidade de se criar, como tem acontecido em
outros paises, um programa nacional de divulgacéo cientifica.” (MOREIRA e
MASSARANI, 2002, p.19)

Nesse contexto, o Rio de Janeiro ganha destaque por trés principais motivos:
1) a grande concentragao e institutos de pesquisa, empresas estatais e universidades,
o que faz com que a densidade de profissionais e estudantes ligados a area seja
grande; 2) por razfes historicas, a cidade tem destaque no cenério cultural e
educacional como centro disseminador de informacdo, cultura, atitudes sociais e
correntes de pensamento; 3) aliado a esses fatores, ha uma grande concentracdo de
meios de comunicagcdo de massa de impacto nacional, o que favorece a amplificacédo
das acdes que sao realizadas (MASSARANI e MOREIRA, 2003).

[1.3. A divulgacéo cientifica na Educacdo Ambiental

Segundo CARVALHO (2003), a divulgacao cientifica, utilizando recursos e
linguagens que facilitam a leitura pelo publico em geral, caracteriza-se como uma
reconstrucdo do discurso cientifico, adaptando uma informacédo cientifica para um
leitor ndo-especialista. Nesse sentido, a divulgagéo cientifica tem exercido relevantes
funcdes, entre elas informativa e, sobretudo, mediadora entre a sociedade e a

producéo cientifica.

Autores como THIOLLENT (1984) e OLIVEIRA (2002) destacaram que a midia
tras contribuicbes para a acessibilidade dos conhecimentos cientificos para o publico
em geral. Desta forma, assume um papel que vai além do informativo, atingindo o

formativo no sentido que contribui para socializacéo do saber cientifico.
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N&ao é sem razéo que o interesse académico e politico a respeito da Divulgacéo
Cientifica tenha sido despertado recentemente: o reconhecimento de sua capacidade
de alcance, da viabilidade da implementacdo de suas iniciativas e a confiangca na
efetividade das mesmas tem sido alvo de andlise e discussdo por um numero
crescente de pesquisas, fazendo florescer rapidamente um acervo de estudos e obras
sobre a area que parece consolida-la como um novo e importante campo de

investigacdo na educacao.

O uso de diferentes recursos de apoio na escola, especialmente os utilizados
para divulgar a Ciéncia, como videos e jogos educativos, pode despertar maior
interesse e motivacdo aos alunos (FERRES, 1996), trazer algo novo a rotina da sala
de aula (ARROIO e GIORDAN, 2006), e aproximar o assunto trabalhado de suas

relagdes cotidianas estabelecidas pelos discentes (MORAN, 1994).

Esse material pode ser utilizado para complementar o livro didatico, que é o
principal recurso utilizado para abordagem dos conteddos em sala de aula, pois é de
facil acesso para professores e alunos, ja que o Ministério da Educacao os fornece
(SILVA e TRIVELATO, 2000).

A utilizacdo do video ndo se restringe a uma disciplina especifica, podendo
varios contetdos ser trabalhados com base no audiovisual, mas cabe alertar que o
contetdo nao deve ser substituido plenamente por esse tipo de material (COSTA e
SANTANA, 2009).

O video carrega consigo a expectativa de trazer algo diferente ao cotidiano
escolar, mas frequentemente o que acontece é uma repeticdo da “monotonia” ou
“didatismo”, que era esperado que o video superasse, causando certa decepcido ao
expectador. Essa tendéncia de reproduzir um modelo tradicional acaba por tornar o
material meramente ornamental (REZENDE e STRUCHINER, 2009).

Utilizado de maneira oportuna, o video desenvolve seu papel como elemento
contextualizador no ambiente escolar, que em dado momento pode permitir que o
assunto abordado na aula e as atividades cotidianas dos alunos, se aproximem e
estabelecam relagcbes (ANTUNES et al., 2010).

No caso dos filmes de ficgdo cientifica, desempenham seu papel na reflexdo
sistemética do processo de producdo e distribuicdo dos bens culturais, que s&o
constantemente demonstrados de forma especulativa. Isso podera favorecer a
formacédo da cultura cientifica tdo almejada e necessaria em nossos dias, pois esses

os filmes auxiliam na busca de implicacdes éticas e ambientais. Cabe o alerta que
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filmes ndo sdo meros instrumentos didaticos. Eles apresentam uma histéria, uma
forma de producdo e diferencas estéticas e narrativas que precisam ser mencionadas
guando da exibicdo deles em contextos de ensino, apresentando uma magia e um
encanto muito proprios, sdo calcados na fantasia e estimulam a imaginagdo e a

criatividade, o que acaba por despertar o interesse dos discentes (MACHADO, 2008).

Diante do que foi exposto, verifica-se um interesse crescente pelas atividades
de Educacdo Ambiental que incorporam a divulgacao cientifica, dentre elas o uso de
documentarios educativos. Temos interesse em especial nesse tipo de material. E
importante que se clarifique a diferenga no emprego dos termos documentario e video,
comumente utilizados como sindnimos. Segundo FRANCO (1997), os documentarios

sdo definidos como:

“apresentagbes cujo suporte em filme ou em video, sdo construidos para fins
de transferéncia ampla ou restrita de conhecimentos sobre determinados
assuntos, geralmente culturais, cientificos ou técnicos. A transferéncia é
considerada ampla quando o tema é longamente explorado em diversos
programas seriados, ou restrita, quando o tema é explorado, sem maiores
detalhes, em um ou dois programas no maximo.” (FRANCO, 1997, p.1)

Historicamente, os documentérios foram utilizados comumente durante a
Segunda Guerra Mundial, quando as tropas, em particular as norte-americanas,
tiveram de ser treinadas rapidamente para lutar nos fronts inimigos, abordando temas
como estratégias de combate, e uso, operagcdo e manutencdo de equipamentos e

armamentos com alto poder tecnol6gico embutido (FRANCO, 1997).

Houve entdo um periodo onde os documentarios foram menos frequentes. Nos
anos cinquenta sua producdo foi retomada devido a necessidade de formagdo e
informacgéo a expressivos grupos das grandes universidades e escolas secundarias,
como também entreter a nova audiéncia televisiva noturna. Os temas abordados
variavam de simples experiéncias de laboratério como 0s recentes avangos da

tecnologia norte-americana (FRANCO, 1997). De acordo com o autor:

“Esses documentarios eram preparados ou em laboratérios de cinema
universitarios ou pela prépria inddstria do cinema, e a sua utilizacdo cingia-se
ou as comunidades académicas locais, ou a emissoras e redes de TV
relativamente restritas em tamanho e poténcia de transmissdo. Entretanto,
viam-se ndo sO cursos universitarios de fisica, matematica, biologia e quimica,
como programas sobre a corrida para a fabricacdo bem sucedida de foguetes,
agricultura e urbanismo, enfim, uma miriade de temas e assuntos cientificos e
tecnoldgicos.” (FRANCO, 1997, p.1-2)

A partir dos anos setenta, com o desenvolvimento do video-cassete, 0s
documentéarios se tornaram mais sofisticados, agradando ao publico e tornando-se

mais populares, especialmente ao serem produzidos pelos estudios das emissoras de
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televisdo educativa de diversos paises, onde eram dirigidos para tal finalidade por
serem tecnicamente melhor aparelhados (FRANCO, 1997).
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Capitulo Ill - Metodologia

Neste capitulo definimos o desenho metodoldgico utilizado em nossa pesquisa
de forma que ela pudesse ser desenvolvida justificando o contexto do uso dos
documentéarios ambientais no ensino de ciéncias para discutir temas relevantes, em
especial as unidades de conservacdo da natureza. Desta forma, descrevemos as
etapas de desenvolvimento do documentério, os métodos de coleta de dados em sala

de aula e andlise das producdes.

1.1 Problema de pesquisa

Adotamos como principal problema a ser desenvolvido neste trabalho o sub-
aproveitamento das unidades de conservacdo da natureza no ambiente escolar.
Nossa proposta para supera-lo foi o uso de um documentério ambiental no ensino de
ciéncias.

A questdo que se instituiu foi: O documentério ambiental pode ser uma
ferramenta utilizada para motivar a discussdo de temas sobre meio ambiente entre

alunos do ensino fundamental?

1.2 Questdes norteadoras

Com base em nosso levantamento bibliografico e a partir de nossa questao

principal, fizemos outros questionamentos, a saber:

e Os documentarios ambientais podem se constituir como uma ferramenta para a

sensibilizacdo ambiental e social em uma comunidade escolar?

e De que forma os alunos se apropriam das informacfes contidas no

documentario?



26

[11.3 Objetivos

A partir das questdes norteadoras propostas, delineamos os objetivos a serem
atingidos nessa pesquisa.

[11.3.1 Objetivo Geral

e Analisar a contribuicdo do uso de documentarios ambientais na divulgacéo das

Unidades de Conservagéo junto a estudantes da educagéo basica.

[11.3.2 Objetivos Especificos

o Levantar as concepgodes dos alunos a respeito das UC’s e do uso de videos

sobre o meio ambiente nas aulas;

e Produzir um documentario a ser utilizado como material didatico em atividades

de Educacédo Ambiental;

e Utilizar o documentario produzido com alunos do segundo segmento do Ensino

Fundamental;

e Avaliar a percepcao dos alunos a respeito do material produzido.

[1l.4 Sequéncia metodoldgica

[11.4.1 Definicdo da pesquisa

Elaboramos esse estudo de forma que ele se enquadre numa pesquisa
qualitativa, tedrico-empirica, realizada através de observagcbes e coleta de dados

realizadas no ambiente escolar.

Por suas caracteristicas descritivas, a presente pesquisa se enquadra na

abordagem qualitativa definida como pesquisa etnogréafica (LUDKE E ANDRE, 2012).
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[11.4.2 Grupo amostral

O grupo participante dessa pesquisa foi constituido por alunos de segundo
segmento do ensino fundamental. Ao todo foram 4 turmas pesquisadas, utilizamos
uma turma de cada um dos anos, 6°, 7°, 8° e 9° ano, de uma escola da rede municipal
de Itaguai (RJ), municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Essa opcéo foi
feita pela abertura que tivemos para realizacdo da pesquisa, por ser onde a

pesquisadora atua.

[11.4.3 Producéo textual dos alunos

A coleta de dados em sala de aula se deu durante a realizacdo da sequéncia

de atividades proposta para a pesquisa, organizada em dois encontros distintos.

No primeiro momento, buscamos as concepcdes prévias dos alunos a respeito
das UC’s (APENDICE 1) e as suas opinides a respeito do uso de videos em sala de
aula (APENDICE 1), levantadas através da aplicacdo de questionarios com perguntas
abertas e fechadas. Nosso objetivo nessa etapa foi obter informacdes a respeito das

preferéncias e duvidas frequentes apontadas pelos estudantes.

Os questionarios e atividades foram aplicados igualmente a todas as turmas
participantes, sendo os mesmos aplicados para a turma controle e as turmas que
assistiram ao documentario. Contaram com um texto inicial explicativo a respeito da

pesquisa, nos seguintes moldes:

‘Este questionario € parte de uma Pesquisa Académica
CEFET/RJ. Essa pesquisa visa a obtencdo de dados sobre a
percepcéo dos estudantes acerca das unidades de conservagao
da natureza. Os dados aqui fornecidos s6 serdo utilizados em
trabalhos de pesquisa, tendo os autores o compromisso de ndo
repassar as informacfes coletadas a outros meios, nem
tampouco identificar os respondentes. Aceitar responder as
questdes significa a autorizacdo para uso dos dados. Agradeco
sua disposicdo em colaborar com o estudo.”

Seguiam-se as questdes abertas e fechadas a respeito dos assuntos

abordados, sempre objetivando uma producéo subjetiva por parte dos alunos.
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Optamos pelo uso do questionério como ferramenta de coleta de dados por sua
eficacia na geracdo de dados para se atingir o objetivo de um projeto e sua
flexibilidade de construgdo, ja que nao existe uma metodologia padrao para tal
(CHAGAS, 2000).

Os questionarios foram construidos com a preocupacao de evitar questdes
tendenciosas que permitissem respostas ambiguas. Durante o processo de
formulacdo dos mesmos atentamos para que nao direciondssemos as respostas que

esperariamos obter.

l11.4.4 A aula a respeito das UCs

Posteriormente, elaboramos uma aula expositiva, utilizando apenas o quadro
negro, sobre o tema Unidades de Conservagdo, abordando a motivacado que levou a
criacdo das areas protegidas no mundo e a tendéncia brasileira de segui-la em suas
primeiras unidades. Apresentamos a importancia ecolégica e social de preservar os
ecossistemas e seu entorno e 0s problemas que sao enfrentados para criacdo e

manutencado dessas areas.

As turmas foram separadas da seguinte forma: o 7°, 8° e 9° anos assistiram ao
documentario “Conhecendo as Unidades de Conservagao”, produzido por nosso grupo

de pesquisa, apos a aula.

A turma do 6° ano participou da aula, mas nao assistiu ao documentario. Para
efeitos desse estudo, adotamos a turma do 6° ano como a turma controle, enquanto as
demais turmas sédo as turmas que assistiram o documentéario. Essa escolha foi feita
devido a abordagem dos temas sobre meio ambiente ter inicio nesse ano da formacao
dos alunos. Fizemos a opcao de utilizarmos a estratégia do uso da turma controle para
constituir um parametro no resultado da abrangéncia da utilizacdo do documentario,
realizado comparativamente com as turmas que assistiram ao material produzido.
Dessa forma, estabelecemos que os resultados dos dois grupos seriam equiparados
na expectativa de observarmos possiveis ganhos conceituais nas turmas que

assistiram ao documentério produzido por nosso grupo.

Buscando ampliar a percepcdo de nossos resultados e avaliar a extenséo de

nossa abordagem, ao final da aula, propomos a realizacdo de uma atividade na qual
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todos os alunos participantes pudessem problematizar o conhecimento obtido durante
a aula (APENDICE IlI).

Essa atividade consistiu em propostas que estimulassem os alunos a aplicar os
conhecimentos adquiridos durante as etapas da sequéncia metodoldgica. Dessa
forma, pedimos que eles: elaborassem um texto a respeito da importéancia da UCs;
imaginassem um roteiro para elaboracdo de um documentario para conhecer outras
UCs; e a partir de uma matéria jornalistica, identificassem os atores envolvidos e

propusessem solucdes para a questao abordada.

A tabela lll.1 elenca as atividades desenvolvidas em sequéncia e o tempo

empregado para as etapas.

Tabela lll.1: Sequéncia de atividades desenvolvida com os alunos durante a pesquisa

Sequéncia de atividades

1 tempo de aula (50 min.) 2 tempos de aula (100min.)
Turma
controle ionari
— | Questionarios gr%?/?gc;g%rr'g Aulscs:cs)bre Exibicio d Atividades
sobre videos : XIDIEAo dO | problematizadoras
as-glijsr{?aﬁfes UCs (50 min.) | documentario
(6:50min)

Fonte: A pesquisa

Todo o material foi registrado de forma escrita. Ap0s a aplicagdo dos
guestionarios e realizacdo das atividades, o material foi analisado e, identificamos e
interpretamos as categorias e temas mais frequentemente abordados nos textos,

através da analise de conteldo categorial-tematica (BARDIN, 1977).

[11.5 Producédo dos videos documentarios

Na fase de pré-producdo para a realizacdo dos videos foram elaborados

roteiros, utilizados como guias para a captura das imagens.

A captura de imagens, que constitui a fase de producdo, foi realizada em trés
visitas realizadas no Parque Nacional da Tijuca (PNT), com auxilio e entrevistas de
representantes do parque previamente contatados. Também contamos com a
colaboracéo do grupo de teatro do CEFET/RJ através da participacao de cinco alunos,

sob a direcao da professora Ana Paula Lopes, no documentario.
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A selecdo das cenas foi realizada em busca de privilegiar aspectos diversos da
unidade de conservacdo, como seu processo de criacdo, sua relacdo com a
comunidade, em especial a escolar, sua biodiversidade e questdes enfrentadas em

sua manutengao.

As fases de producdo e pés-producao foram realizadas utilizando recursos e
suporte técnico da TV CEFET. O programa utilizado para a edicdo foi o Adobe

Premiere.

[11.6 A escolha da UC

A UC escolhida para representar o grupo foi o Parque Nacional da Tijuca
(PNT), localizado na cidade do Rio de Janeiro. A escolha foi feita por se tratar de uma
unidade localizada em uma grande metrdpole, de facil acesso, porém com potencial
educativo, contando com exposi¢fes interativas (fig.lll.1), pouco explorado junto as

escolas da regiéo.

Figura Ill.1: Médulo interativo no Parque Nacional da Tijuca.

Foto: Roberta R. da Matta.
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Um parque nacional € uma unidade de protecdo integral onde, segundo o
SNUC ocorre a “manutencdo dos ecossistemas livres de alteragbes causadas por
interferéncia humana, admitido apenas o uso indireto dos seus atributos naturais”
(BRASIL, 2000).

O PNT é constituido por um relevante fragmento de Mata Atlantica em
avancado estagio de regeneracao no estado do Rio de Janeiro, com uma area total de

3.953 ha, equivalente a cerca de 3,5% da area do municipio do Rio de Janeiro.

Apresenta diversidade de flora e fauna, belezas naturais como cachoeiras e
grutas, além de obras arquitetdnicas de grande valor historico e artistico, e trilhas com
representacfes de outros animais além dos da Mata Atlantica (Fig. 111.2). O parque
oferece importantes servicos ambientais a cidade, por sua localizacdo em area
urbana, atuando no auxilio na regulacdo do equilibrio hidrico, no controle de eroséo de
encostas, na prevencao contra 0 assoreamento dos cursos d'agua, na conservacao da

gualidade do solo e na regulag&o do clima do Estado do Rio de Janeiro.

Figura Il.2: Trilha proxima ao centro de visitantes do Parque Nacional da Tijuca

Foto: Roberta R. da Matta
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Sua estrutura conta com um Centro de Visitantes (Figura 111.3), uma biblioteca,
sanitarios publicos e varias areas de lazer. Todas essas caracteristicas fazem do PNT
a Unidade de Conservacao federal mais visitada do pais, recebendo em média dois
milhdes de visitantes ao ano (ICMBIO, 2014).

Figura I11.3: Centro de Visitantes do Parque Nacional da Tijuca

Foto: Roberta R. da Matta

.7 Breve descricado do documentario “Descobrindo as Unidades de

Conservagao”

Produzimos um documentério que aborda a temética ambiental através das
unidades de conservagao da natureza, assim ele foi intitulado “Descobrindo as

unidades de conservagao”.

Esse documentario faz parte do projeto Conexdo Ambiental do CEFET/RJ, que
visa a producao de diversos documentarios com diferentes tematicas abordando
questdes relevantes a preservacdo do meio ambiente e as disputas envolvidas nesse

processo. Assim a obra inicia com a logo do projeto (fig.111.4).
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Figura lll.4: Logotipo do projeto Conexao Ambiental

Fonte: A pesquisa

7

Em seguida é exibido o menu que elaboramos para o documentario, com

algumas das imagens captadas durante as filmagens (Figura 1l1.5).

Descobrindo
as Unidades
de Conservacao

Figura II1.5: Menu inicial do documentario “Descobrindo as Unidades de Conservagao”

Fonte: A pesquisa
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Ao selecionarmos a opc¢ao “Descobrindo as Unidades de Conservagdo” o
documentério propriamente dito se inicia, exibindo novamente o logotipo do projeto
Conexdo Ambiental.

Logo apoOs surge a imagem da fachada do CEFET/RJ campus Maracana,
localizada na Rua General Canabarro, 485 (Figura Il1.6).

Figura Il.6: Fachada do CEFET/RJ campus Maracana

Fonte: A pesquisa

A escolha por esse ambiente ocorreu para retratarmos um espago comum, em
especial de ambiente escolar. Assim na préxima cena, um grupo composto por 5
jovens alunos conversa descontraidamente no patio da escola. Eles se questionam
sobre as opcdes de lazer para o final de semana e, cansados de programas comuns e
repetitivos, levantam a possibilidade de realizarem uma trilha. Eles iniciam uma

pesquisa no tablet sobre o tema.

Na cena seguinte vemos imagens gravadas no Parque Nacional da Tijuca com
o0 audio relatando que muitas trilhas estéo localizadas em unidades de conservacao da
natureza. A partir dai é narrado um pouco da histéria da criacdo das areas protegidas,
por motivos diversos, como mitos, fatos historicos, e a protecdo de fontes de agua
(Figura 111.7), caga, outros recursos naturais.
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Figura lll.7: Fonte localizada no Parque Nacional da Tijuca

Fonte: A pesquisa

Em seguida relata-se que muitas areas naturais foram sendo destruidas, ao
longo do tempo, para dar lugar a ocupagdo humana. Muitas plantas e animais
desapareceram e diversas, até hoje, correm risco de extingdo. Assim, a importancia
das UCs é possibilitar a manutengdo dos recursos naturais a longo prazo. Exibimos
nesse periodo imagens de espécies animais, como cagados e peixes no acude da

soliddo, e espécies vegetais, como o pau brasil, feitas no parque.

A imagem retorna aos alunos, ainda no pétio da escola, e eles decidem visitar
o PNT. E exibido entdo o histérico do parque, salientando sua importancia para a

cidade do Rio de Janeiro e sua vocacao turistica.

Iniciamos entdo a entrevista com Alexandre Justino (fig.111.8), coordenador de
cultura do Parque Nacional da Tijuca, com as questdes: Qual a importancia de areas
verdes para o Brasil? Que atividades podem ser feitas nas UC que contribuam para o

ensino de ciéncias? O que mais desperta o interesse dos visitantes?

E falado sobre a politica de criagdo de areas protegidas no Brasil, iniciando
com o Pargue Nacional de Itatiaia. Falamos também a respeito da trilha dos
estudantes, um percurso realizado por grupos escolares para lidar com informacges

pertinentes ao parque, como ecossistema, mata ciliar, clima e outros temas.
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Figura 111.8: Momento da entrevista com Alexandre Justino, coordenador de cultura do

Parque Nacional da Tijuca
Fonte: A pesquisa

Em outro momento da entrevista falamos sobre as atividades que despertam o
interesse dos visitantes, como caminhadas, churrascos, banhos de cachoeira e

admirar a beleza cénica.

Em seguida, abordamos alguns visitantes para saber o motivo que os levou a
procurar o parque. O publico e as respostas giraram em torno de estudantes em visita
académica, buscando conhecer a biodiversidade e histéria do local; e moradores do
entorno que buscam se exercitar e “respirar o ar puro” que nao pode ser percebido em
outros pontos da cidade, e um lugar agradavel para estar com a familia. Um dos
visitantes apontou que algumas questdes de conservacdo precisam ser melhoradas,
mostrando que, como muitas UCs pelo Brasil, o PNT tem suas dificuldades, mas

salientou também que é um bom lugar para se estar.

O documentério finaliza com o grupo de estudantes em uma area do parque.
ApOGs tocarem violdo e cantarem, eles comentam que o lugar é interessante e tdo
proximo, mas mesmo assim eles ndo conheciam. Eles se questionam se existem
outros lugares como este que deveriam ser conhecidos, sugerindo um convite aos

telespectadores. Na sequéncia aparecem os créditos da producéo.
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[11.8 Analise dos dados

A andlise dos dados foi realizada utilizando a andlise de conteudo, que Bardin
define como técnicas de andlise das comunicagfes utilizadas em conjunto que faz uso
de procedimentos sisteméticos de descricdo do conteldo das mensagens. Seu
surgimento, no inicio do século XX, a partir de uma extensa tradicdo de abordagem de
textos, tem como preocupacdo o0 uso de recursos metodoldgicos para validar
descobertas (ROCHA & DEUSDARA, 2005).

SILVA et al. (2005) discorre sobre as trés etapas da analise de contetdo: a pré-
andlise, que consiste na organizacdo do material que realizamos apos a leitura
flutuante; a descricdo analitica, onde o material é reunido e, como 0 nome sugere,
analiticamente analisado, com base nas hipdteses e referencial adotado; e a

interpretacao referencial, onde a reside a analise propriamente dita.

O material obtido pela leitura minuciosa do material produzido pelos alunos
passou por uma fase de categorizagdo. O texto foi desmembrado em unidades
menores para que pudéssemos obter os nucleos de sentidos empregados que
constituem a comunicagdo, e posteriormente, realizar o seu reagrupamento em

classes ou categorias.
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Capitulo IV - Resultados e Discussao

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da andlise
gualitativa do material produzido pelos alunos participantes da pesquisa, sob a forma
de questionarios e atividades. Para facilitar a compreensdo desta andlise, o0s
resultados foram desmembrados em quatro partes: perfil dos alunos patrticipantes;
concepcdes dos alunos a respeito do uso de videos no ensino; concepcdes dos alunos

a respeito das UCs; e atividades problematizadoras.

IV.1 Perfil dos alunos participantes

O grupo pesquisado foi constituido por 106 alunos de segundo segmento do
ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Itaguai (RJ). Desses, 27
alunos eram do 6° ano, sendo 15 meninas e 12 meninos, com média de idade de 11
anos, variando entre 10 e 14 anos. Essa turma foi escolhida para ser o grupo controle

dessa pesquisa.

No 7° ano, 22 alunos participaram, sendo 7 meninas e 15 meninos, com média
de 13, variando entre 12 e 15 anos. No 8° ano, participaram 17 meninas e 12 meninos,
somando 29 alunos, com média de idade de 13 anos, variando entre 13 e 17 anos. A
turma de 9° ano contou com 28 alunos participantes, sendo 16 meninas e 12 meninos,

com média de idade de 15 anos, variando entre 14 e 18 anos.

IV.2 Concepgdes dos alunos arespeito do uso de videos no ensino

O questionério a respeito do uso de videos em sala de aula, iniciava com a
questao “Qual a importancia do uso de videos sobre meio ambiente na escola?”. A

andlise das respostas nos permitiu estabelecer quatro categorias:
e Argumentos a favor do potencial didatico do uso dos videos em sala de aula
e Melhor que outra coisa
¢ Alarmista quanto ao meio ambiente

e Positivos quanto ao uso de videos ambientais em sala.
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A tabela IV.1 mostra a definicdo de cada categoria e alguns dos trechos nelas
enquadrados.

Tabela IV.1: Definicdo das categorias utilizadas na questdo sobre a importancia do uso

de videos sobre meio ambiente na escola

Categoria Definicao Trechos

1 | “Argumentos a | Os alunos parecem | “entender melhor”

favor do potencial | entender o papel do video | “educa de uma maneira
didatico do uso |como material didatico, | divertida”

dos videos em |com funcdo informativa | “mais interativo”

sala de aula” mas ndo aplicam ao tema | “aprendemos mais”
“aprender de um modo
diferente”
2 | “Melhor que outra | Afirmacdes onde 0| “a gente ndo precisa
coisa” argumento usado € que a | copiar nada”

exibicho do video é |“Para os alunos ficarem
julgada melhor que outras | quietos”

atividades tradicionais “‘Muito  importante por
gque as vezes Ssao
matérias”
“melhor que aula
comum”
“faz com que a aula nao
fiqgue chata”

3 | “Alarmista quanto | Nessa categoria a idéia | “aprender a nao sujar o
ao meio | que se tem é de um |chao”
ambiente” ambiente sujo e destruido | “aprender a nao fazer

e precisa ser mostrado | também”

acOes para evitar isso ‘para fazermos tudo
corretamente sem
prejudicar a natureza”

4 | “Positivos quanto | Os alunos aliam o video | “[tras] aprendizagem
ao uso de videos | como ferramenta didatica | sobre o meio ambiente”
ambientais em | e o tema abordado “sabermos mais sobre o
sala” meio ambiente”

“levar pesquisas”

‘chama a atencao para
aquilo, levando
aprendizado”

Fonte: A pesquisa

Analisamos as respostas dos alunos a respeito da primeira questdo e

verificamos que ndo houve respostas contra o uso dos videos durante as aulas. Para
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essa questdo selecionamos 65 trechos nas respostas dos alunos, onde muitos

ocorreram repetidas vezes.

Identificamos que houve um predominio de afirmativas na categoria 1,
argumentando apenas sobre o uso do recurso nas aulas, ndo aplicando o tema
proposto. Contabilizamos 64 ocorréncias nesse sentido, como: “legal’, “maneiro”,

“diferente e divertido”, “mais interativo”, “dinamico”, “facilita a aprendizagem”, "deviam

passar mais aulas com video”, entre outros.
Segundo MORAN (2000), as linguagens utilizadas no video:

‘respondem a sensibilidade dos jovens e da grande maioria da populagdo
adulta. S&o dindmicas, dirigem-se antes a afetividade do que a raz&o. O jovem
I& 0 que pode visualizar, precisa ver para compreender. Toda a sua fala é mais
sensorial-visual do que racional e abstrata. L&, vendo.” (MORAN, 2000, p.39)

Acreditamos que essas caracteristicas trazidas pelo autor permitem a
identificacdo que os alunos apresentam com o video. A linguagem permite a aceitacao

desse material na escola.

As respostas da categoria 4 foram as que apareceram em segundo lugar,
principalmente quando os alunos foram capazes de organizar melhor as ideias e gerar
respostas mais elaboradas. Encontramos afirmagfes como: “importante, ensina a
cuidar do meio ambiente”, “0 meio ambiente € uma coisa que nos ftras vida”,

“sabermos mais sobre o0 meio ambiente”, “mostrar coisas sobre o meio ambiente que a

gente ndo sabe”.

MORAN (2000) aponta que a linguagem audiovisual é capaz de desenvolver
multiplas atitudes perceptivas pois estimula a imaginacdo e reinveste a afetividade
com um propasito de mediagdo no mundo. Dessa forma, aliar a linguagem audiovisual
a temas controversos e em destaque na midia, como as discussfes ambientais pode

possibilitar que a visdo de mundo dos alunos seja ampliada.

Em seguida vimos que muitos alunos utilizaram do argumento da categoria 2,
“melhor que outra coisa”, para avaliar o uso dos videos em sala. Encontramos trechos
como “é muito mais facil porque nao preciso de caneta e caderno”, “faz com que a
aula nao fique chata”, “melhor do que passar dever no quadro todo dia”, “melhor que
aula comum/normal”, “a gente nao precisa copiar nada”, “para os alunos ficarem

LT

quietos”, “muito importante porque as vezes sao matéria”.

Segundo MORAN (2000), o video tem o significado para os alunos de nao-
aula, onde os alunos relacionam a atividade utilizando o video com a ideia de algo

externo a aula, algo ndo relacionado ao contetdo e que, portanto ndo necessita de
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registro. Isso culmina na identificacdo de que a aula ndo fica “chata” e os alunos ficam
“quietos”. Essas concepgoes estao atreladas a forma do professor conduzir a aula e o
uso do recurso. A literatura aponta que ndo é aconselhdvel que o contetdo seja
substituido plenamente por esse tipo de material (COSTA e SANTANA, 2009).
MORAN (2000) alerta para o uso do video como video-enrolagdo, onde ele é exibido
sem ligagdo com a matéria, principalmente quando utilizado como atividade tapa-

buraco.

Na categoria 3, “alarmista quanto ao meio ambiente”, alocamos trechos como
“aprender a nao sujar o chao”, “aprender a nao fazer também”, “para os alunos ndo
jogarem lixo no chao”. De certa forma, podemos perceber uma visdo de natureza que
TAMAIO (2002) chama de utilitarista, pois 0 homem é visto como agente externo e a

natureza uma estrutura isolada a ele.

A segunda questdo do questionario solicitava que os alunos colocassem em
ordem de importancia decrescente os elementos que mais chamam a atengdo em um
video na opinido deles. Destacaram-se principalmente os lugares, seguido das
pessoas e musicas. Esse resultado corrobora com o descrito anteriormente por n0osso
grupo em relacdo a preferéncia por lugares e pessoas, principalmente no que tange ao
papel desempenhado por elas no video, por exemplo em uma entrevista (MATTA et al,
2014).

Na questdo numero 3, questionamos o que os alunos colocariam num video
sobre meio ambiente feito por eles para seus colegas. Ocorreram respostas como

“flores”, “florestas”, “coisas bonitas do meio ambiente”, “arvores, plantas, flores e

LT} ”

frutas”, “desenhos de lugares bonitos”, “praga conservada e linda”, “paisagem bonita”,
“cachoeira”, “musica e cena romantica”, “ndo colocaria pessoas”. Segundo TAMAIO

(2002), corroboram com a viséo reducionista do meio ambiente, que:

“Traz a ideia de que o meio ambiente refere-se estritamente aos aspectos
fisicos naturais, como a agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora,
excluindo o ser humano e todas as suas produc¢des.” (TAMAIO, 2002, p.43)

Outras respostas que encontramos foram “fazenda mostrando terras boas e

LT LT

ruins para o plantio”, “nao pode jogar lixo no ambiente”, “mostraria o0 antes e o depois”,
“mostraria o lixo em praia local”, “que nao botem lixo, ndo desmatem as arvores e ndo
matem os animais”, “0 quanto um papelzinho de bala que jogamos no ch&o pode
prejudicar o ambiente”, “pessoas poluindo”, “poluicdo”, “aquecimento”, “desmatamento
da Mata Atlantica”, “riscos que podem acontecer”. Essas ideias sugerem a ocorréncia

de uma concepc¢do onde prevalece a dualidade homem versus natureza como é
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colocada por TAMAIO (2002). Podemos observar o simbolismo de bem versus mal,
onde a presenc¢a do homem significa degradacéo do meio ambiente.

A questdo 4 buscava levantar o género de filmes preferidos dos alunos.
Destacaram-se com vantagem aventura e terror, seguidos por ficcdo, romance e
comédia. Esse resultado corrobora as pesquisas realizadas por KOHLER e BIAZI
(2009) e LORANDI e BOZZA (2012).

As preferéncias obtidas através das respostas desse guestionario nortearam a
elaboragdo do roteiro e producao do documentario “Descobrindo as Unidades de

Conservagéo”, produzido por nosso grupo.

IV.3 Concepcdes dos alunos arespeito das UCs

O segundo questionario versava a respeito dos conhecimentos dos alunos
sobre as UCs. A pergunta inicial questionava sobre o que os alunos entendiam como
uma UCs. Identificamos duas categorias: “Conservar plantas” e “Conservar/preservar
a natureza”. A tabela 1V.2 mostra a definicdo de cada categoria e alguns dos trechos

nelas enquadrados.

Tabela 1V.2: Definicdo das categorias utilizadas na questdo sobre o que é uma

Unidade de Conservacgéo

Categoria Definicao Trechos
1 | “Conservar plantas” Entendemos como | “sdo lugares para conservar
a protecdo da flora | plantas”
apenas “Conservam as arvores”
“Protegem as plantas,
vegetais”
“Protecao de florestas”
2 | “Conservar/preservar | Protecéo da | “Melhorar e conservar a
a natureza” natureza num | natureza”
sentido mais amplo, | “Preservar a natureza”
incluindo flora e |“Para a natureza ficar
fauna melhor e ser conservada”

Fonte: A pesquisa

Analisando as respostas podemos perceber que ha um erro conceitual na
associacdo que os alunos estabelecem entre os termos Unidades de Conservacgéo e

plantas. Assim como REIGOTA (1996) afirma que € necessario conhecer as
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concepgbes de determinado grupo de estudo a respeito do meio ambiente para s6
entdo realizar determinada atividade, principalmente na &rea de Educacao Ambiental,
se faz necessario também conhecer a concepc¢ao a respeito de outros termos. O que
acontece nesse caso sugere um reducionismo no sentido de considerar as Unidades

de Conservacédo apenas o material floristico.

A categoria 2, “Conservar/preservar a natureza”, sugere uma concepgao de
natureza mais ampla, sem reducionismos, porém mais imprecisa, como um lugar
comum. BEZERRA e GONCALVES (2007) discorrem a respeito da representatividade

do ambiente. Segundo os autores:

“Se 0 ambiente é representado pela natureza que se deve apreciar e respeitar,
as estratégias educacionais deverao incluir atividades de imersdo na natureza.
Se 0 ambiente é representado como um problema, a abordagem é de estudos
de caso e resolucéo de problemas.” (BEZERRA e GONCALVES, 2007, p.5)

Quanto ao emprego dos termos “conservacao” e “preservacao” utilizados pelos

alunos como sinénimos, o SNUC traz as seguintes definigdes:

Il - conservacdo da natureza: o manejo do uso humano da natureza,
compreendendo a preservacdo, a manutengdo, a utlizacdo sustentavel, a
restauracdo e a recuperacdo do ambiente natural, para que possa produzir o
maior beneficio, em bases sustentaveis, as atuais geragfes, mantendo seu
potencial de satisfazer as necessidades e aspiracfes das geracdes futuras, e
garantindo a sobrevivéncia dos seres vivos em geral,

V - preservacao: conjunto de métodos, procedimentos e politicas que visem a
protecdo a longo prazo das espécies, habitats e ecossistemas, além da
manutengcdo dos processos ecoldgicos, prevenindo a simplificagcdo dos
sistemas naturais.” (BRASIL, 2000, p.1)

A questdo 2 procura saber se o0s alunos ja visitaram uma UC, e em caso
afirmativo, qual seria. A expressiva maioria dos alunos (70%) disse nunca ter visitado
uma UC. Os outros 30% que disseram ja ter realizado uma visita a esses locais ao
relatar quais seriam apontaram os zooldgicos na maior parte das vezes, pragas e a
Serra das Araras. Também podemos perceber aqui que ha um equivoco quanto a

definicdo do que sdo Unidades de Conservagéo no imaginario dos alunos.

Na questdo 3, foi questionado se o aluno havia ouvido falar de alguma UC.
Essa questéo difere da anterior, no sentido de permitir que os alunos respondessem
de algum possivel local que ouviram falar mas néo tiveram a oportunidade de visitar.
Mais da metade dos alunos (56%) responderam que n&o ouviram a respeito de
nenhuma UC. Novamente quando analisamos as afirmativas dos que responderam
positivamente, percebemos que ha concepcdes equivocadas a respeito do que sao

UC, uma vez que foram citadas a “Rural” (numa referéncia a Universidade Federal
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Rural do Rio de Janeiro, localizada em um municipio vizinho a onde a escola esta

” ” W ” [ T]

situada), “ilhas”, “florestas”, “mares”, “tribo dos indios”, “zooldgico”.

A questdo 4 era sobre que atividades podem/costumam ser desenvolvidas nas
UCs. Associado a resposta que encontramos na questao um, onde segundo os alunos
a importancia das UCs é relacionada a protecdo da cobertura vegetal, na questédo
quatro, eles se mostraram coerentes afirmando que as principais atividades sao “ver

LT LI T]

as plantas”, “cuidar das plantas/arvores”, “regar/jogar agua nas plantas”.

Outra afirmacao que foi recorrente e despertou nossa atencao foi que diversos
alunos salientaram que independente da atividade que se faca, “ndo pode encostar’
no que € encontrado nas UCs. Mais uma vez, evidencia-se a dualidade homem versus
natureza trazida por TAMAIO (2002), e anteriormente citada, onde o homem né&o pode
manter contato com a natureza para preserva-la. E mantida também a vis&o

reducionista do meio ambiente, com o ser humano excluido das interages.

Na questéo 5 foi perguntado quem deveria cuidar das UCs. Podemos destacar
trés grupos principais, por ordem de prevaléncia: ‘o governo”; ‘um grupo de
especialistas/agricultor/jardineiro/cientistas”, e “nés/todos os seres humanos/o
homem”. Em suas determinacfes, o0 SNUC salienta a participacdo desses diversos
atores sociais no processo de implementacdo e gestdo de uma UC. Cabe destacar,
gue contrariamente a visdo reducionista que os alunos vinham propagando em suas
respostas, eles se mostraram incluidos quanto a quem deve cuidar de uma UC,

assumindo um papel de agente de suas a¢des quando responderam “nés”.

IV.4 Atividades problematizadoras

Construimos um pequeno bloco de atividades para avaliar como os alunos se
apropriaram das informagbes apds assistirem ao documentario “Descobrindo as
Unidades de Conservagao”, produzido por nosso grupo de pesquisa. Para efeito
comparativo, nessa etapa da andlise utilizamos a turma controle, que n&o assistiu ao
documentério. Estabelecemos para essa analise trés categorias: “Protegendo os
recursos vegetais”, “Cuidados com o meio ambiente”, e “Defendendo o que sobrou”
(Tabela IV.3).
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Tabela 1V.3: Definicdo das categorias utilizadas na atividade a respeito da importancia

Categoria Definicdo Trechos
“Protegendo os | Entendemos como | “N6s podemos ter plantas,
recursos vegetais” a protecdo da flora | se nédo tiver plantas ia ser

apenas muito feio”
“‘Cuidado com as plantas e
com o0 meio ambiente”
“Cuidados com o | Ocorréncia do termo | “Cuidado com as plantas e

meio ambiente”

“‘cuidar” e suas
variantes no trecho

com o meio ambiente”
“Porque sao lugares
interessantes que precisam
ser cuidados”

“‘Defendendo o que
sobrou”

de
luta

Ideia
pessimismo,
para se manter

“Porque nao deixa o pouco
gue sobrou da natureza se
acabar”

“‘Defender a natureza e para
gue o mundo se torne um
lugar melhor”

Fonte: A pesquisa

Na turma de 6° ano, que adotamos como controle, podemos perceber um
predominio de afirmativas enquadradas na categoria 1, “protegendo os recursos
vegetais”. O emprego dos termos plantas e arvores sé@o recorrentes, por exemplo:

“[importante] para tudo com plantas, arvores”.

Embora as espécies vegetais ganhem destaque, também verificamos o
seguinte argumento: “sdo importantes porque ndo conservam s6 as plantas mas
também as areas e pessoas que moram”. Mais uma vez as plantas ganham destaque
por serem citadas mas percebemos que houve a preocupacdo de citar outros

elementos.

Nesse sentido, as outras turmas participantes desse estudo, e que assistiram
ao documentario elaboraram melhor suas idéias uma vez que suas afirmativas se
enquadram nas categorias 2 e 3, “Cuidados com o meio ambiente” e “Defendendo o
que sobrou” respectivamente. Podemos perceber isso no texto a seguir elaborado por
uma aluna do 8° ano, onde fica evidente aspectos socioculturais das UCs:

“As UCs néo sao apenas para estudar e conservar as plantas e 0s animais mas

também para o lazer dos visitantes. Ela ndo envolve s6 ciéncia mas cultura

também. Essas unidades sdo parques com o0 objetivo de conscientizar as
pessoas sobre a natureza.”
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Sobre o cuidar, encontramos afirmativas como: “Porque cuidam de uma area
onde as plantas, arvores necessitam de cuidados. Cuidam de rios, animais. As
pessoas vao la para conhecer mais 0 meio ambiente e a importancia de cuidar dele”;
“Porque estdo cuidando da natureza e passando para outras pessoas a sua
importancia”; “Cuidam dos animais, como peixes e passaros, arvores e plantas, e

também para nosso futuro, para termos um ar mais puro”.

A respeito de “defender o que sobrou”, podemos destacar: “lugar sem poluicao,

onde podemos caminhar tranquilos e sossegados, que faz bem a natureza”.

Percebemos que o0 grupo que assistiu ao documentario conseguiu
problematizar e ampliar sua visdo de mundo a respeito das questdes ambientais,
percebendo o papel desempenhado pelas UCs, que ndo sdo aplicados apenas aos
recursos vegetais, e onde o ser humano desempenha papel fundamental, como parte

do meio ambiente.

Sobre o papel das Unidades de Conservacgéo junto a populagdo como espaco

para iniciativas de Educagdo Ambiental, QUEIROZ (2013) considera:

“A Unidade de Conservacdo um espacgo de exceléncia para um trabalho efetivo
de uso publico ancorado nas premissas da Educacao Ambiental, uma vez que
a vivéncia in loco, nos aproxima da realidade, possibilitando a ampliagdo das
fronteiras do conhecimento.” (Queiroz, 2013, p.2)

Na segunda atividade, a respeito da produgéo de um breve roteiro de um video
para conhecer outras UCs, foi possivel perceber uma diferenca na qualidade da
producdo entre as turmas. Enquanto as trés turmas que assistiram ao documentario
conseguiram produzir textos mais elaborados e consistentes, a turma controle utilizou
palavras soltas, e em sua maioria as opgfes oferecidas na questao objetiva numero 2
do questionéario sobre o uso de videos em sala de aula. Assim, os elementos que mais

se destacaram foram a masica e as imagens.

Para analisar a producdo textual, elaboramos trés categorias: “Visitantes”;

“Ciéncia”; e “Romantica”. A tabela IV.4 descreve as categorias.
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Tabela 1V.4: DefinicAo das categorias utilizadas na atividade de producdo de um
roteiro para um video para conhecer outras UCs

Categoria Definicao Trechos
1 | “Visitantes” A participacdo do | [...] colocaria  algumas
visitante € | reportagens com visitantes
destacada de 1&”

a entrevista onde as
pessoas que  visitaram
podem falar do que elas
mais aprenderam e
gostaram no ambiente onde
elas estavam”

2 | “Ciéncia” O papel dos | “Ambientalistas cuidando de
Especialistas em | animais, um cientista
destaque explicando a importancia de

cuidar do meio ambiente”
“Primeiro eu iria entrevistar
um profissional para saber
mais sobre o assunto”
‘conhecer os bidlogos e
cientistas que existem numa
uc”

“‘Uma pessoas fazendo uma
entrevista com um biélogo”
“‘Entrevista com um cientista
para conhecer melhor o

ambiente”
3 | “Romantica” Ideia de apreciacdo | “pessoas observando o
da beleza cénica parque como ele é lindo”

“colocaria pessoas felizes
ao som de uma mdusica
suave”

Fonte: A pesquisa

Na analise da atividade 2 a respeito da producdo de um breve roteiro de um
video para conhecer outras UCs, percebemos que o especialista ganha papel de
destaque nas possiveis producdes dos alunos. Essa caracteristica fica evidente, pois
predominaram respostas da categoria 2, “Ciéncia”. Em seguida, a categoria 1 obteve
mais trechos nas respostas dos alunos. Segundo os alunos € importante saber a
opinidao dos visitantes a respeito das Unidades de Conservacdo, o que indica que
através do olhar deles e da percepc¢éo da visita € possivel conhecer um pouco mais a
area. Algumas respostas a essa atividade foram incluidas na categoria 3,

evidenciando uma visdo romantica. Segundo TAMAIO (2002), essa categoria de visdo
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da natureza a aponta como maravilhosa, com equilibrio e beleza estética. No trabalho

realizado com alunos pelo autor essa foi a visao que mais se destacou.

A atividade 3 contava com um texto que se tratava de uma matéria jornalistica
a respeito da construcéo de um resort numa Unidade de Conservacdo, uma Area de
Protecdo Ambiental em Maricd, municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Essa atividade era dividida em duas partes.

A partir desse texto, que apresentava uma situacdo problema, pedimos que os
alunos identificassem os atores sociais envolvidos. Mais uma vez encontramos
divergéncias das turmas analisadas em relacdo ao grupo controle. Enquanto na turma
de sexto ano predominaram respostas como “a natureza”, “os pescadores” e “o
governo”, nessa ordem de ocorréncia, as outras turmas, apds assistirem ao
documentario, responderam “o governo”, “os pescadores”,
“empresarios/construtores/investidores”, e “os habitantes”. Podemos perceber que a
inclusédo de duas novas categorias em comparacdo a turma controle, a participagéo
dos “empresarios/construtores/investidores” e “os habitantes”, dois grupos
fundamentais na situacdo abordada mas que por algum motivo que ndo soubemos
precisar ndo foram apontados na turma controle. Mais uma vez, nos parece que

conseguimos ampliar a visdo de mundo dos alunos ap6s a exibicdo do documentario.

A segunda parte da atividade 3 pedia que os alunos fizessem propostas de
solugBes para a situacao apresentada. A turma controle apresentou como solugdo um
“acordo” ou “expulsar as pessoas que queriam construir’ na area da UC. N&o houve
maiores detalhes nas propostas dessa turma, como que tipo de acordo poderia ser
feito. As outras turmas da pesquisa fizeram as propostas de “ndo construir o
condominio”, seguido por “que ninguém ficasse com nada ou dividisse” e que
procurassem “outro lugar para construirem”. Nos pareceu que esse ultimo grupo
conseguiu elaborar as propostas de forma mais definida, ndo deixando em aberto a
atitude a ser tomada. Segundo QUEIROZ (2013), as UCs ndo sé@o apenas espacos de
preservacdo de ecossistemas e de seus recursos naturais e precisam ser vistos além

disso. Para a autora, as UCs:

“Devem ser consideradas como espacos de relagdes socioambientais
historicamente configurados e dinamicamente movidos por tensdes e conflitos
sociais, integrando-as ao desenvolvimento regional, fortalecendo as interacdes
sociais e a participacéo cidada.” (QUEIROZ, 2013, p.2)

A0 nosso ver, as turmas que assistiram ao documentario conseguiram

perceber e integrar as relagbes socioambientais que permeiam as UCS, como
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um espago construido historicamente com disputas de interesses e relagfes de

poder.
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Conclusodes

Nossa pesquisa buscou contribuir nessa discussdo no sentido de retratar
a realidade quanto a concepcdo ambiental de um grupo de alunos de um
municipio da regido metropolitana do RJ, onde obtivemos 106 questionarios

respondidos.

Os alunos apresentaram em sua maioria aspectos positivos quanto a
utilizacdo dos videos em sala de aula. Atribuimos essa caracteristica
principalmente a linguagem que € utilizada nesse tipo de recurso audiovisual, 0
que acaba por despertar maior interesse dos alunos, por tornar o material,
como eles mesmos definiram, e ainda corroborado pela literatura na area, mais

dinAmico e interessante.

A nosso ver, o video cumpre seu papel na tentativa de rompimento com
a monotonia e didatismo das aulas, e os alunos conseguem perceber isso.
Aliado a tematica ambiental, sua afetividade e efetividade € perceptivel com um
propésito de mediacdo no mundo. Ainda assim € preciso que seja trabalhado o
uso desse recurso junto aos professores para que o video ndo seja utilizada
sem proposito, deixando a impressao de “qualquer coisa que possa ser usado
quando nao se quer dar aula”. De certa forma, os alunos percebem esse tipo

de ideia ao ndo considera-lo parte da aula efetivamente.

Como recurso audiovisual, e tratando-se do tema meio ambiente,
parece-nos logico que o que mais desperta atencdo dos alunos nos videos
sejam o0s lugares mostrados, muitos dos quais os alunos nao tem a

oportunidade de visitar pessoalmente.

Na tentativa de estimular a criatividade, perguntamos o que os alunos
colocariam num video. Como o tema por si ja sugere a inclusdo de elementos
naturais, isso foi o que predominou. Ficou evidente o fortalecimento da
dualidade homem x natureza, tipica de uma visdo reducionista do meio
ambiente, principalmente pela ndo inclusdo da figura do ser humano nos
relatos dos alunos. Quanto aos géneros de filmes preferidos dos alunos,

predominaram aventura e terror, seguidos por ficcdo, romance e comeédia.
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Através das respostas que obtivemos, mostrando a aceita¢do dos alunos
quando da utilizacdo dos videos em sala e os argumentos utilizados por eles
para tal, acreditamos e investimos em seu potencial para trabalhar a tematica
que escolhemos, as Unidades de Conservacdo. Ouvir o aluno e suas
preferéncias, numa relacdo que tradicionalmente é vertical, pode favorecer o
andamento do trabalho, e determinar o sucesso da produgdo de um material

didatico, ja que eles sdo o publico para o qual se direciona.

A respeito das concepcBes dos alunos sobre as Unidades de
Conservacao, podemos perceber de modo predominante nas respostas as
varias questdes do questionario que a ideia prévia que os discentes formam a
respeito das areas protegidas apresentam equivocos, muitas vezes
conceituais. Descrevemos anteriormente que € um dos papéis das UCs permitir
um aprender vinculado ao cotidiano e permitir uma integracdo do saber

cientifico a realidade socio-cultural dos educandos.

Quanto ao uso do documentério produzido nesta pesquisa e exibido
nesse trabalho, concluimos, através da analise das respostas obtidas nas
atividades propostas, que ele foi capaz de ampliar a visdo de mundo dos
alunos, principalmente quando aplicado a resolucéo de uma situagéo problema.
Sabemos que o video ndo pode e nem deve substituir outros elementos
constituintes da aula, que fica a critério do professor a selecdo desses
elementos. Ainda assim, nos parece interessante o uso do documentario
ambiental como instrumento sensibilizador, por sua caracteristica de aproximar
da realidade do aluno situacbes e lugares que parecem distantes e pelo

importante recurso imagético que se constitui.

Esperamos que o material seja utilizado com proveito por outros
docentes e que outras iniciativas nesse sentido sejam desenvolvidas, com

outros temas e publicos.
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APENDICES

APENDICE |

Centro Federal de Educagio Tecnologica Celso Suckow da Fonseca

-
Este questionario € parte de uma Pesquisa Académica CEFET/RJ. Essa pesquisa visa 4 obtengdo de dados
CEFET-R sobre a percepgdo dos estudantes acerca das unidades de conservagfio da natureza. Os dados aqui
fommecidos 80 serBo utiizados em trabalhos de pesquisa, tendo os sutores o compromisso de ndo repassar as
informagdes coletadas a outros meios, nem tampouco identificar os respondentes. Aceitar responder as guesties
significa a autorizag&o para uso dos dados. Agradeco sua disposigdo em colaborar com o estudo.

Obrigado!
Questionario

1. O que voce entende como unidades de conservacgio da natureza (UC)?

2. Vocé ja visitou uma UC? Qualiis)?

3. Existem UCs em diversos paises, inclusive no Brasil. De quais delas voce ja ouvin falar?

4. Que atividades podem/costumam ser desenvolvidas nas UCs?

5. Quem deve cuidar de uma UC? Por que?
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APENDICE Il

Centro Federal de Educacio Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca

Este questionaric & parte de uma Pesquisa Académica CEFET/RJ. Essa pesquisa visa 4 obtengdo de
CEFET-R dados sobre a percepgdo dos estudantes acerca dos videos sobre meio ambiente utilizados na
escola. Os dados aqui fornecidos s0 serdo utilizados em trabalhos de pesquisa, tendo os autores o compromisso
de n&o repassar as informagdes coletadas a outros meios, nem tampouco identificar os respondentes. Aceitar
responder as questdes significa a autorizagio para uso dos dados. Agradego sua disposigdo em colaborar com o
estudo.

Obrigado!
Questionario

1. Em sua opinido, qual a importincia do uso de videos sobre meio ambiente na escola?

2. O que mais chama sua aten¢io em um video? (coloque em ordem, sendo 1 o mais importante)

{ ) ossons

{ ) as mnisicas
{ ) os lugares, paisagens

{ ) pessoas falando sobre o assunto
{ ) desenhos, animacdes

{ ) outros Quais?

3. Se vocé tivesse que fazer um video sobre meio ambiente para seus colegas, o que colocaria nele?

4. Qual o género de filmes da sua preferéncia, aquele que vocé realmente curte assistir. Pode
marcar mais de uma opgio.
( ) drama
{ ) romance
{ ) aventira
( Jicgao
() Musical
{ ) terror
() documentarios
( ) outros :
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APENDICE llI

Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca
. Esta atividade & parte de uma Pesquisa Académica do CEFET/RJ, que visa & cbtengBo de dados sobre a
percepgdo dos estudantes acerca das unidades de conservagdo da natureza. Os dados agui fornecidos s6 serfo
CEFET-py  Ulilizados em trabalhos de pesquisa, tendo os autores o compromisso de néo repassar as informagdes coletadas a
outros meies, nem tampouco identificar os respondentes. Aceitar responder as questdes significa a autorizag&o para uso dos
dados. Agrade¢o sua disposigio em colaborar com o estudo.

NOME:

ATIVIDADE 1: Com base em seus conhecimentos sobre UCs, produza um TEXTO A RESPEITO DA IMPORTANCIA DESSAS
AREAS.

ATIVIDADE 2: Imagine gue agora vocs & um cineasta. Crie um breve ROTEIRO DE UM VIDEQ para conhecer outras UCs. Que
elementos, imagens, musicas colocaria?

ATIVIDADE 3: Leia a matéria a seguir, a respeito de uma SITUACE\O PROBLEMA:

“Redagdo - Gerhard Sarde: Segundo maténa publicada no joimal O Globo, em 23 de setembro de 2009, o projeto do resort no mteror da
Arvea de Protegio Ambiental de Marica voltou a discussdo. O objetive da Prefeitura Municipal de Marica € assegurar a edificacio de 9.9%
sobre a drea protegida. Em 2007 um grupe de investidores luso-espanhol apresentou uwm projeto imeobilidrio e turistico que compreendia
prédios com apartamentos, hotéis, campos de golfe, cenfro comercial, condominios, marina para mul embarcagdes, abertura de canal em
melo a vegetagio da restinga e a dragagem do sistema lagunar de Manca. A previsio era que entre 45 mml a 100 mil habifantes ocupassem a
regido com a conclusio do empreendimento.

A APA de Marica é uma unidade de conservagdo estadual reconhecida como parte integrante do sistema da Feserva da Biosfera da Mata
Ailintica (rea micleo), sendo o complexo ecossistémico costewro mais pesquisade no Braml pelas unmversidades publicas e privadas com
sede no Estado do Rio de Janeiro, onde ja produziram mais de frezentos trabalbos cientificos em vanas areas do conhecimento. No local, de
extrema fragpilidade ambiental s3o encontradas aves mipratonas, espécies da flora e da fauna ameagadas de exhngdo, sendo vanas
endémicas, além de abrigar sitios arquecldgicos e historicos e a comunidade centendna de pescadores de Zacarias.”

(Juais 530 as parfes envolvidas nesse caso?

Que solugdes vocé poderia propor?




