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RESUMO

APAGUEM AS LUZES, O FILME :]A VAI COMECAR! O USO DE FILMES COMO
FERRAMENTA PARA CONSTRUCAO DE UMA VISAO CRITICA SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS

Cristiane Mendes Thomaz

Orientador:
Marcelo Borges Rocha

Resumo da dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-graduacdo em
Ciéncia, Tecnologia e Educacado do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre.

Este trabalho tem por objetivo investigar o potencial pedagdgico de filmes ndo apenas
como fonte de informag&o ou entretenimento, mas como um recurso para gerar uma discussao
critica dos temas género e sexualidade com alunos do Ensino Médio. A escola apesar de
apresentar uma organizacao e cultura préprias, se configura num espaco plural, onde polula a
diversidade. Porém, as posturas educativas tradicionais insistem em enxergar o espago escolar
como um todo homogéneo perpetrando a formatacdo dos estudantes como se a escola fosse
uma linha de montagem, demonstrando também essa pratica ao que concerne as expectativas
de comportamento de meninos e meninas. Ao introduzir a discussao a partir da abordagem de
género, ou seja, admitir a relevancia cultural na construcdo do que se designa por universos
feminino e masculino, amplia o olhar em relagdo a esses papéis sociais empoderando 0s
sujeitos de maneira a torna-los protagonistas nas construgdes relacionadas ao género e a
sexualidade. A proposta do presente trabalho foi realizar a articulagdo dessa discussao com o
suporte da pelicula cinematografica. O cinema tem o poder de fazer o telespectador vivenciar
experiéncias, sensacdes e emocgdes adormecidas e com as quais néo dialoga por nao ter
essas vivéncias em seu cotidiano. O filme funciona como essa quebra de dorméncia que
suscita ao sujeito pensar em situacdes que estdo inseridas na sociedade e ndo séo
diretamente vivenciadas por ele, mas que fazem parte de sua realidade ao admitirmos que
vivemos numa sociedade onde todos sdo afetados reciprocamente por escolhas e acoes.
Neste trabalho, foram selecionados trés filmes que foram exibidos para alunos do 3° ano do
ensino médio. Estes alunos responderam a questionarios semiestruturados antes e apés a
exibicdo dos filmes. Utilizou-se a andlise de conteudo para investigar a eficacia dos filmes
como recursos pedagogicos na discussao critica da tematica género e sexualidade. Ao finalizar
a andlise dos dados e realizar a discussao dos resultados obtidos com alguns referenciais
tedricos existentes na comunidade académica, concluimos que os filmes utilizados como
recurso didatico apresentam potencial relevante para a discussdo critica sobre género e
sexualidade em turmas de ensino médio. A metodologia utilizada mostrou-se eficiente para
fomentar discussfGes entre os estudantes que ultrapassarem crencas que sao fruto do
conhecimento empirico a muito arraigadas em nossa sociedade.

Palavras-chave:
Género; Ensino de Ciéncias; Filme na Educacéo

Rio de Janeiro
Abril de 2014
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ABSTRACT

LIGHTS OUT, THE FILM WILL ALREADY STARTED! USE OF MOVIES AS A TOOL
FOR CONSTRUCTION OF A CRITICAL VIEW ON GENDER AND SEXUALITY IN
TEACHING SCIENCE

Cristiane Mendes Thomaz

Advisor:
Marcelo Borges Rocha

Abstract of dissertation submitted to Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Educacdo do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca CEFET/RJ as partial fulfillment of the requirements for the degree of Master in
Science, Technology and Education.

This study aims to investigate the pedagogical potential of movies not only as a source
of information or entertainment, but as a resource to generate a critical discussion of the gender
and sexuality issues with high school students. Although the school presents its own an
organization and culture, an heterogeneous space is configured, where diversity reigns.
However, the traditional educational attitudes persist in seeing the school space as a
homogeneous whole perpetrating the formatting of the students like the school were an
assembly line, demonstrating also that the practice regarding the expectations of boys and girls
behaviour. By introducing the discussion about the gender approach, in other words, to admit
the cultural relevance in the construction of what is known as female and male universes,
extends the look regarding these social roles empowering the subjects in such a way as to
make them protagonists of the construction related to gender and sexuality. The purpose of this
study was to conduct this discussion with the joint support of the motion picture film. The
cinema has the power to make the viewer live experiences, sensations and asleep emotions
with which he does not dialogue for the fact of not possessing these experiences in their daily
lives. The film works like this dormancy brake which raises the subject to think about situations
that are embedded in society and are not directly experienced by him, but that part of his reality
to admit that we live in a society where everybody is reciprocally affected by choices and
actions . In this work, we selected three films that were shown to students of the 3rd year of
high school. These students responded to semi-structured questionnaires before and after the
films. We used content analysis to investigate the effectiveness of such films as teaching
resources in critical discussion of the genre and sexuality thematic. When finalizing the data
analysis and conduct the discussion of the results obtained with some existing theoretical
frameworks in the academic community, we concluded that the films used as a teaching
resource present relevant potential for critical discussion about gender and sexuality in high
school grades. The methodology showed efficiency to foster discussions among students who
exceed beliefs which are the result of empirical knowledge ingrained in our society.

Keywords:
Gender; Science Education; Film in Education

Rio de Janeiro
2014, April
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Introducao

Ha uma década e meia, batendo as portas do século XXI, tive a oportunidade de
ouvir na faculdade de Ciéncias Bioldgicas um professor contando em uma de suas aulas a
seguinte historia: contam que em certo local do oriente, apdés a morte, os homens séo
submetidos a um “julgamento” que tem por objetivo qualifica-los para uma nova vida, tendo
em vista que eles s&o reencarnacionistas. E interessante ressaltar que para eles o mundo é
masculino, ou seja, a existéncia da mulher é um acidente. No julgamento do qual faldvamos,
o homem que tivesse sido bom e atendido aos preceitos morais de sua religido teria a
recompensa de reencarnar homem. Aguele que tivesse transcorrido em algumas falhas néo
mereceria um destino muito cruel, reencarnaria como um animal. Mas, aguele homem que
tivesse sido mau, cometido muitos erros, um perverso, degenerado, voltaria como mulher, o

destino mais cruel possivel.

Esse tipo de fato, narrado durante uma aula do curso de graduacdo, é mais comum
do que se possa imaginar. Atualmente, atuando como professora de ciéncias/biologia da
rede publica de ensino no Estado do Rio de Janeiro, com certa recorréncia, ougo jovens
(rapazes) narrarem que ser mulher € muito bom, pois “o trabalho delas na vida é gastar o
dinheiro suado dos maridos no shopping”.

De certo modo, deveria causar estranheza deparar com tais narrativas em ambientes
eminentemente educacionais, tendo em vista que um dos pressupostos da educacdo
nacional é formar cidadaos criticos, conscientes dos principios de isonomia que sao um dos
corolarios da Constituicdo Federal de nosso pais. A grande verdade é que essa
desigualdade entre homens e mulheres existe, e o pior, foi naturalizada. Esta tdo arraigada
em nossas préticas cotidianas que até nés, educadores (as), temos dificuldade para
visualiza-la de tao “natural” em nosso dia a dia.

Ndo € com surpresa que escutamos as jovens de nossas turmas de ensino
fundamental e médio reclamar das aulas de ciéncias: fisica, matematica, quimica, biologia
argumentando que as mesmas sdo “coisas de menino”. E claro que essa queixa ndo parte
de toda a nossa clientela feminina, mas expressa a opiniao de mais da metade dela, fato
comprovado pela prética de anos em sala de aula. Selecionados e filtrados pela ideologia do
determinismo biol6gico ainda na escola, alunos e alunas que conseguem chegar aos cursos
de graduacgdo, estes que ja sdo divididos por area de conhecimento, vao ocupar seus
“devidos espacgos”. Os meninos, em sua maioria, procuram pelos cursos das chamadas
ciéncias “duras” e as meninas, também, numa maioria quase que absoluta, preenchem as

vagas dos cursos das chamadas ciéncias “moles”. Uma realidade flagrante das



desigualdades apoiadas nas diferencas sexuais, mas que é veiculada historicamente como
um movimento “natural”, expressa nas chamadas aptidées masculinas e femininas (SILVA,
2008).

A partir dessa realidade desigual que permeou minha vida académica, profissional e
mesmo pessoal até os dias atuais, surgiu a motivagao para minha dissertacdo. Um apelo
intimo para a discussao dentro do ambiente educacional sobre o papel da mulher em nossa
sociedade.

Atuando como professora de Ciéncias e Biologia na rede publica de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro, senti-me instigada a levar essa discusséo para o ambiente da
sala de aula. Porém, utilizando como plataformas motivadoras para a reflexdo as peliculas
cinematograficas verificando a capacidade das mesmas de fomentarem reflexdes sobre
masculinidades e feminilidades dentro de nossa sociedade e, desse modo, as possibilidades
dessa abordagem de propiciar discussdes criticas sobre as representacdes do feminino e do
masculino. Concordo com MURRAY (2003) ao dizer que as narrativas presentes nos filmes
séo reforgadas como mecanismos cognitivos primarios para a compreensdo do mundo, ou
seja, ao assistir a um filme o estudante tem a possibilidade de se transportar
emocionalmente, interagir com o mesmo, criando maiores possibilidades de reflexdo sobre
aquele contexto com o qual esta se relacionando. Portanto, a minha pergunta € se o uso de
filmes como ferramenta pedagogica contribui para a discussado sobre questdes de género e
sexualidade no contexto escolar?

Como toda acao é transbordada por intencionalidades, as discussdes foram
mediadas a partir da incorporacdo do conceito de género. E sabido, ha tempos, que a
escola, apesar de apresentar uma organizacao e cultura préprias, se configura num espaco
plural, onde polula a diversidade. Porém, as posturas educativas tradicionais insistem em
enxergar 0 espacgo escolar como um todo homogéneo perpetrando a formatacdo dos
estudantes como se a escola fosse uma linha de montagem, demonstrando também essa
pratica ao que concerne as expectativas de comportamento de meninos e meninas. Ao
introduzir a discusséo a partir da abordagem de género, ou seja, admitir a relevancia cultural
na construcdo do que se designa por universos feminino e masculino, ampliamos o olhar
dos estudantes em relagdo a esses papéis sociais empoderando 0s sujeitos de maneira a
torn4-los protagonistas nas construcdes relacionadas ao género e a sexualidade.

Com este breve relato, justifico a minha escolha por este objeto e por esta area
tematica. O objetivo desse trabalho € investigar o potencial pedagogico de filmes ndo
apenas como fonte de informacdo ou entretenimento, mas como um recurso para gerar uma

discussao critica dos temas género e sexualidade com alunos do Ensino Médio.



A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de educacado basica da Rede Estadual
de Ensino localizada no municipio de Nova lguacu.

O publico-alvo da pesquisa foram estudantes de ambos 0s sexos regularmente
matriculados no 3° ano do ensino médio nos turnos da manha e da tarde, uma turma em
cada turno.

A coleta de dados foi realizada em etapas, sendo a primeira, uma fase de sondagem;
levantamento de conceitos prévios dos alunos em relacdo ao tema pesquisado através de
gquestionario auto-administrado. Ap6s o questionario foram realizadas as exibicdes dos
filmes selecionados com posterior mediacdo. Tendo concluido a exibicdo dos filmes foi
realizada uma nova aplicacéo de questionarios. A analise dos dados foi realizada a partir do
referencial qualitativo utilizando o conjunto de técnicas da andlise de conteldo, conforme
modelo de BARDIN (2009).

Esta dissertagdo encontra-se estruturada em quatro capitulos. Dedico o capitulo | as
reflexdes sobre o género e a escola, analisando os objetivos da educacdo nacional e sua
articulagdo com o projeto civilizador que procura atender a uma expectativa de “ser social’
formatando os estudantes através das escolhas e praticas veiculadas na escola. Também
me dedico ao desafio de refletir sobre o conceito de género, bem como analisar as possiveis
origens da subalternidade feminina através da histéria ocidental estendendo essa andlise
para o campo da histéria da educacdo. Apresento um breve histérico do processo de
escolarizacdo para refletir sobre o papel ocupado pela mulher ao longo desse historico;
lanco um breve olhar sobre a diversidade no ambiente escolar; e, finalizando o capitulo,
discuto algumas possibilidades metodoldgicas, segundo a literatura da area, que assumem
0 compromisso de problematizar o objeto de aprendizagem possibilitando a construgcédo de
um conhecimento significativo.

No capitulo Il analiso a incorporacdo do discurso audiovisual na escola e a
potencialidade da utilizacdo de filmes sobre sexualidade e género como recurso
pedagogico; e apresento a selecdo e breve descricdo dos filmes que foram utilizados na
pesquisa.

No capitulo Il estd o Desenho Metodoldgico desta pesquisa. Descrevo as questbes
norteadoras deste trabalho, os seus objetivos, a forma de coleta dos dados.

No capitulo IV apresento as analises realizadas. Ainda no mesmo capitulo, apresento
os resultados e, em se tratando de uma pesquisa qualitativa, busco discuti-los a medida que
os exponho. Por fim, faco a conclusdo, um fechamento para este trabalho com possiveis

desdobramentos para trabalhos futuros.



Capitulo I - Género e escola

A educacdo, do ponto de vista social, € a interferéncia que a sociedade, com o
objetivo de se manter e se reproduzir, exerce no desenvolvimento dos individuos e dos
grupos por meio de um conjunto de estruturas, influéncias, processos e agbes. Embora a
educacao tenha como funcdo manter e reproduzir a sociedade, ela colabora com a sua
transformacgédo, pois contribui com o desenvolvimento da capacidade de pensar dos
individuos e estes, individualmente e em grupos, passam a ter possibilidades de refletir
sobre a realidade que os cerca e de transformar essa realidade. Um dos pilares da
educacdo nacional € a preparacdo para a pratica da cidadania, que se consubstancia no
exercicio pleno da democracia. Portanto, a educacdo s6 cumpre o seu fim quando
proporciona uma visao critica do mundo, a possibilidade do individuo “ler o mundo”, ou seja,

interpreta-lo, interroga-lo.

Esse processo educativo acontece no interior da sociedade em diferentes espagos,
de maneira formal, informal e ndo formal, sisteméatica e assistematicamente. Boa parte da
demanda educacional em uma sociedade é assumida pela educacédo formal no interior das
instituicdes de ensino. Portanto, tendo em vista como fim almejado por essa educagédo a
formacéo de um cidad&o critico e consciente de sua atuacao e responsabilidade dentro das
engrenagens da sociedade na qual estd inserido, faz-se necesséario que o curriculo, as
metodologias, os métodos e a corrente pedagodgica eleita pelo sistema de ensino sejam
propiciadores dessa realidade. Para atingir essa meta o curriculo apresenta-se como o
proprio fundamento de qualquer sistema de ensino, ele é o elemento nuclear de um projeto
pedagdgico (SCHMIDT, 2003).

Porém, definir curriculo ndo é facil e também nao € a tarefa a qual nos propomos. A
realidade é que existem mais de 50 definicbes para o termo (SCHMIDT, 2003). Mas, como
nos diz LOPES & MACEDO (2011), ha, certamente, um aspecto comum a tudo o que tem
sido chamado curriculo: a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias/ situacdes
de aprendizagem realizada por docentes/ redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo.

Segundo CASTANHO (1995) o curriculo é o canal pelo qual a macroestrutura social
penetra na microestrutura escolar; € a corporificacdo dos interesses sociais e da luta cultural
gue se processa na sociedade. Desse modo, podemos concluir que a elaboragdo de um
curriculo ndo est4 de maneira nenhuma livre de intencionalidades, portanto ndo ha curriculo
neutro. Ele traz no seu escopo ndo sO objetivos cognitivos, mas também inclinacdes
politicas e culturais. Portanto, como nos diz PEDRA (1993), curriculo pode ser entendido

como uma selecdo de conhecimentos, atitudes, valores e modos de vida, presentes na



cultura de uma determinada sociedade, considerados importantes para serem transmitidos
as geracdes sucessoras.

Ao constatarmos que o curriculo se traduz numa rede de intencionalidades,
utilizando em nossas reflexdes o recorte da historia ocidental, podemos verificar que a
construcdo curricular das instituicbes educacionais é perpassada e legitimada pelas
pressdes e demandas sociais. Nesse particular, € patente a relevancia cultural nas questdes
relacionadas aos direitos conferidos (ou negados) as mulheres na histéria ocidental e seus
reflexos na educacéo formal, ou ndo formal e informal, delegada ao sexo feminino.

E certo afirmarmos que muitas conquistas foram realizadas ao longo da historia
ocidental relativas as conquistas femininas e a escolarizacdo da mulher. Porém, ainda é
visivel a discriminagéo sofrida pelas mulheres em nossa sociedade. E a realidade é que as
mulheres ainda se encontram em uma posi¢cao de desvantagem na sociedade, e se a escola
reproduz a cultura dominante é de se esperar que 0s curriculos escolares contemplem essa

desigualdade mesmo que de forma velada.

Embora a educacdo tenha como funcdo manter e reproduzir a sociedade, ela
colabora com a sua transformagéo, contribuindo com o desenvolvimento da capacidade de
pensar dos individuos possibilitando a reflexdo sobre a realidade que os cerca podendo
propiciar a transformac@o dessa realidade. Desse modo, a abordagem critica de temas
como género e sexualidade no ambiente escolar deve contribuir para a superagéo de visdes
distorcidas e reducionistas sobre essa tematica proporcionando a construcdo de uma
sociedade mais justa. A concepcdo vigente na sociedade acerca do tema circunscreve a
natureza feminina e masculina como uma atribuicdo puramente biolégica, porém o género
deve ser entendido como constituinte da identidade dos sujeitos. Desse modo pode ser
interpretado como uma construcdo social. Uma educacao critica deve dar conta dessa
demanda construindo uma sociedade mais justa e isondmica onde a diferenga no sexo

biolégico ndo fundamente as desigualdades sociais.

|.1. Refletindo sobre Género

Ao analisarmos a trajetéria da mulher ocidental sob uma perspectiva histérica
perceberemos que durante muitos séculos ela se manteve a margem e relegada a segundo
plano nos feitos que corroboraram para a constituicAo e consolidagdo da civilizagcédo
moderna. Sua atuacdo era privada e consequentemente a sua invisibilidade nos templos
domésticos era tida como natural, ao contrario do homem, que sempre foi admitido como
figura publica e era exatamente no espaco publico em que ocorriam os fatos importantes

para a histéria. Dessa forma, a histdria da civilizacdo ocidental desenvolveu-se através



desse modelo, no qual o homem é o sujeito histérico, o agente da histéria (FOLLADOR,
2009).

Diante desse panorama, no final do século XIX, h&d uma convergéncia dos
movimentos a favor da insercdo da Historia da Mulher no cenério da historia da humanidade
contabilizando a contribuicdo feminina na formagdo da sociedade, com 0s movimentos
feministas, como o “sufragismo”, de cunho politico e social, a favor da concessao de direitos
as mulheres, somente as brancas e de classe média e alta, originalmente ofertados somente
aos homens (LOURO 1997).

Essa primeira onda de movimentos ditos feministas tinha como fundamento a
concessdo de direitos negados as mulheres, bem como a sua visibilidade no cenario
histérico. Somente nas décadas de sessenta e setenta do século passado que 0 movimento
feminista assume uma nova estrutura tendo inicio as primeiras teorizagdes sobre os estudos
femininos.

Na formulacao dessa nova roupagem dos estudos feministas surge o termo “género”,
que como nos diz LOURO (1997, p. 21):

“Visando rejeitar um determinismo biolégico implicito no uso de termos
como sexo ou diferenca sexual.elas( as feministas) desejam acentuar,
através da linguagem, o carater fundamentalmente social das distin¢cdes
baseadas no sexo. Ao dirigir o foco para o carater fundamentalmente
social, ndo ha, contudo, a pretensdo de negar que o género se constitui
com ou sobre corpos sexuados, ou seja, hdo € negada a biologia, mas
enfatiza, deliberadamente, a constru¢é@o social e histérica produzida sobre
as caracteristicas biolégicas.”

A definicdo acima é a que utilizaremos como balizadora dessa dissertagéao.

A partir da formulagédo do termo “género” que garante o aspecto relacional e,
portanto, cultural as construgfes realizadas sob a alcunha de masculinas e femininas,
comecgam a ser questionadas e abolidas as justificativas para a prevaléncia e ratificacdo das
desigualdades entre homens e mulheres baseadas apenas na constituicdo bioldgica.

O termo género, hoje aceito e utilizado largamente, foi apropriado e interpretado, ao
longo da histéria dos estudos feministas, a partir das convic¢des proprias de cada corrente
do movimento. Desse modo, o termo foi elaborado a partir de tensdes, uma peculiaridade
propria da ciéncia, ndo havendo uma Unica conceituacdo para 0 mesmo e, sim, Varias
abordagens construidas a partir do paradigma cientifico adotado pela corrente que o teoriza.
Atualmente, numa perspectiva histérico-critica, encontramos trés ramos de teorizagfes:
tedricos (as) do patriarcado, a elaborada pelas feministas marxistas e as teorias
psicanaliticas de matriz pés-estruturalista e anglo-saxénica (DA CONCEICAO, 2009). Por
esse motivo reforcamos que dentre um universo de conceituagfes e correntes que teorizam

sobre o tema escolhemos a que, a nosso ver, atende aos objetivos do presente trabalho que



ndo se debruca sobre teoriza¢des a cerca do termo género, e, sim, o utiliza como possivel
ferramenta para a interpretagdo de uma escola mais plural e isonémica.

Porém, para uma melhor compreensdo do termo nos propomos a analisar
brevemente o panorama no qual o mesmo se inscreve. Temos, na atualidade, numa
perspectiva historico-critica, basicamente trés ramos de teorizacbes sobre género: a dos
(as) tedricos (as) do patriarcado, a elaborada pelas feministas marxistas e as teorias
psicanaliticas de matriz pos-estruturalista e anglo-saxdnica (DA CONCEICAO, 2009). O
conceito que adotamos pertence a uma perspectiva pds-estruturalista.

SAFFIOTI (2009) analisa a formulacdo e a apropriacdo do termo género pelas
principais correntes de teorizagdo do movimento feminista refletindo sobre seus limites e
suas contribuicbes na formulagdo de uma base analitica para o género. Segundo a
pesquisadora as correntes de teorizagdes atuais sobre o referido género trazem
contribuicbes apreciaveis para se pensar nas causalidades e arranjos que ocasionaram a
realidade histérica e ainda atual das desigualdades entre homens e mulheres, com o
evidente desprestigio das segundas. Porém, sozinhas, essas teorizagbes ndo sdo capazes
de responder plenamente enquanto pressupostos tedricos as contingéncias envolvidas no
tema.

O que fica claro é que ultrapassando os esfor¢cos das teorizagdes sobre género, um
aspecto prevalece e se mantém em todas elas, que € o seu carater relacional, quando
procura abarcar questdes histéricas e contemporaneas no que se refere as relacdes
desiguais entre os homens e mulheres.

Sempre que pensamos em género, quase que automaticamente somos remetidos ao
conceito de sexualidade, e quando assumimos como balizador de nossa pesquisa um
conceito que ndo permite a separacdo entre o biolégico e o social, somos impulsionados a
esclarecer que género e sexualidade sdo conceitos distintos, porém participantes de uma
mesma dindmica. Da mesma forma que género € uma construcdo social, ndo é dada, néo é
estanque, a sexualidade também assume essa caracteristica. Ela é construcdo que se
substancia por toda a vida de um individuo podendo ser vivenciada de formas diversas ao
longo da vida. Segundo LOURO (2000, p. 08 - 09)

“@ 7 7

. sexualidade ndo é apenas uma questdo pessoal, mas é social e
politica... a sexualidade é “aprendida”, ou melhor, é construida, ao longo de
toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos.

Portanto, € no ambito da cultura e da histéria que se definem as
identidades sociais (todas elas e ndo apenas as identidades sexuais e de
género, mas também as identidades de raga, de nacionalidade, de classe

et)”



I.2. Possiveis origens da preponderéancia do masculino sobre o feminino na Histéria

Ocidental

Segundo CHASSOT (2003), em nossa civilizacdo ha uma preponderancia do
masculino sobre o feminino, ja ha alguns milénios. Usando um recorte focalizado nas raizes
europeias ele defende que este fato encontra como legitimadora: a religido, baseada numa
triplice ancestralidade (grego/judaica/cristd).

Como muito de nossa cultura (ocidental) encontra ancestralidade na tradicdo grega,
nela buscamos referéncia a origem da mulher. Conta a histéria que o titd Prometeu e seu
irmao Epimeteu criaram os animais e os homens. Deram a cada animal um poder, como
voar, cacar, coragem, garras, dentes afiados. O homem, criado por Prometeu a partir da
argila, ficou sem nada por ser o ultimo a ser feito. Prometeu deu um pouco de cada animal
para o homem, mas faltava alguma coisa especial. Prometeu ensinou diversas coisas ao
homem. Porém, enfureceu Zeus ao roubar o fogo dos deuses e da-lo aos homens. Zeus
decidiu, entdo, vingar-se de Prometeu e dos homens. Prometeu foi acorrentado a uma
montanha. Sua condenacao foi passar a eternidade preso a uma rocha, aonde uma ave viria
comer seu figado. Toda noite seu figado se regeneraria e a ave voltaria no dia seguinte pra
lhe comer o figado novamente. Para castigar os homens, Zeus ordenou que o Deus das
Artes, Hefesto, fizesse uma mulher parecida com as deusas. Assim, a mulher recebeu o
nome de Pandora (aquela que tem todos os dons). Pandora foi enviada para Epimeteu, que
ja tinha sido alertado por seu irmédo a n&o aceitar nada dos deuses. Ele, por “ver sempre
depois”, agiu de forma precipitada e ficou encantado com a bela Pandora. Ela chegou
trazendo uma caixa fechada, um presente de casamento para Epimeteu. Ele pediu para
Pandora nao abrir a caixa, mas, tomada pela curiosidade, néo resistiu. Ao abrir a caixa na
frente de seu marido, Pandora liberou todos os males que até hoje afligem a humanidade,
como os desentendimentos, as guerras e as doencas. Ela ainda tentou fechar a caixa, mas
s6 conseguiu prender a esperanga. Desde entdo a histéria de Pandora esta associada com
fazer o mal que ndo pode ser desfeito. Nesse mito também esta o nascimento do
pensamento sobre o bem e o mal que a mulher pode causar (NOGUEIRA, 2001).

Ndo é somente no mito grego que a mulher encontra-se em posicao de
subalternidade. Também segundo CHASSOT (2003), Aristételes, influente filésofo grego,
entendia que um género compreendia os dois sexos, o papel da mulher na geracdo de uma
nova vida era apenas o0 de proporcionar 0 ventre para o seu desenvolvimento. Era do
homem a partir de seu esperma, que viriam todas as caracteristicas do novo ser. Desse
modo, se uma mulher parisse uma crianga imperfeita seria responsabilizada por ndo nutrir o

novo ser devidamente em seu ventre, uma vez que a semente masculina obrigatoriamente



s6 daria bons frutos. Se o fruto fosse uma mulher, era pelo fato de seu pai ser considerado
impotente, portanto o nascimento de uma mulher era um defeito.

Continuando nossa reflexdo sobre a preponderancia de nossas raizes ancestrais
como fundadoras da subalternidade feminina, nos reportamos a nossa tradi¢éo judaica que
foi incorporada pelo cristianismo.

“Ha ainda no mito cristdo uma desvalorizacdo do ato de parir, 0 homem é
quem da a luz a primeira mulher que é retirada de suas costelas. A
grandeza, neste caso, passa a ser do homem, que trabalha e domina a
natureza, sendo que a mulher, retirada de suas costelas, jamais poderia
ser reta. Embora deus seja considerado um ser assexuado, este foi
historicamente e psicologicamente identificado com uma figura masculina,
portanto as religibes monoteistas como o cristianismo, islamismo e
judaismo se desenvolveram dando prioridade ao masculino.” (FARINHA,
2009, p. 337)

Ainda falando do mito cristdo, encontramos a figura de Eva.

“A narrativa de Génesis também sublinha a curiosidade feminina que
segundo a Biblia cristd, a primeira mulher, Eva, levada pela curiosidade de
conhecer o bem e o mal cai ha armadilha da serpente comendo o fruto
proibido, e oferece a Adao que também o come,sendo que a partir deste
ato rompe-se o0 elo entre o0 Deus e o ser humano. O ato de Eva é
condenado, uma vez que com o seu erro a humanidade é condenada, pois
0s seres humanos expulsos do paraiso foram obrigados a viverem do fruto
do seu trabalho.” (FARINHA, 2009, p. 338)

Alguns teélogos afirmam que Eva, por ter sido criada a partir da costela de Ad&o, ndo
foi feita a imagem e semelhanga de Deus, mas, apenas uma projecao da criagdo divina, o
gue explica sua inferioridade natural (NOGUEIRA, 2001).

Por esse breve historico é perceptivel que o lugar social da mulher em nossa
sociedade é uma questdo milenar muito provavelmente fundada nas diferencas fisicas
existentes entre os sexos. Essas diferencas eram invocadas, e, ainda sédo, em muitos casos,

para interditar a mulher em muitas fung¢des sociais.

[.2.1. Origens Filoso6ficas

A Ciéncia Moderna, representada nas disciplinas académicas especializadas, se
estabelece, de fato, no século XIX, e surge como a grande conquista da humanidade,
aquela que haveria de intervir no mundo para explicar os fendmenos e solucionar o0s
problemas existentes (SILVA, 2008 apud HARDING, 1996). O modelo de racionalidade
herdado da revolugdo cientifica do século XVI é aplicado as ciéncias sociais, e marca a
ruptura entre as ciéncias e 0 senso comum, e entre as ciéncias e os estudos historicos,
filolégicos, juridicos, filosoéficos, etc. Este paradigma cientifico esta presente nas obras de

Copérnico, Kepler, Galileu, Newton, Bacon ou Descartes. As distingées entre conhecimento
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cientifico e conhecimento vulgar, e entre natureza e pessoa sao tragos essenciais da ciéncia
moderna, que questiona sistematicamente as evidéncias da experiéncia imediata. A razdo é
0 principio que deve seguir as regras légicas do raciocinio, para dominar os fenémenos da
natureza e realizar a grande tarefa de reordenar e controlar o mundo, através de um método
universal e valido para construir o conhecimento. Vale ressaltar que, neste caso, as
mulheres ndo foram consideradas individuos dotados de razdo, mas de emocao; as
mulheres possuiam o contraponto da razdo — o coracdo (SILVA, 2008). Portanto, se a base
da ciéncia é a razdo e a mulher ndo dispde da mesma, pela logica ela esta impedida de
fazer parte do universo cientifico.

Segundo DE LOURDES BORGES (2005), mediante estudos da obra do filésofo
Kant,

“o esforgo na ciéncia é sublime, pesado, portanto é masculino; o sexo
feminino é belo, leve, ele apraz imediatamente. O enorme esfor¢co para
entender Descartes, Leibniz, as equacdes de Newton, desperta o
sentimento do sublime, ndo do belo, por isso é contrario a natureza
feminina. As mulheres poderiam se deixar levar por essa dura empreitada,
contudo perderiam o que nelas agrada imediatamente, sua beleza e
leveza.” (p. 667 e 668)

A partir desse pensamento institui-se que a mulher que se embrenha no universo da
ciéncia perde o que lhe confere poder diante do masculino, a sua beleza. Uma mulher
inteligente pode gerar admiragdo masculina, mas ndo o desejo, a base do poder sobre o
Sexo oposto.

O poder e a inteligéncia sao atributos eréticos masculinos. J& na mulher, muitas
vezes sao erotizados exatamente a auséncia desses atributos, confundidos com inocéncia,
desejo de ser cuidada. Saber e inteligéncia impressionam ndo s6 as mulheres como os
proprios homens, que se deleitam com seu proprio poder. Uma mulher inteligente compete
com os atributos masculinos tornando a experiéncia antierética (DE LOURDES BORGES,
2005).

Porém, existem razbes para o impedimento da mulher ao universo cientifico que
parecem transcender as meras questfes de um determinismo bioldgico no qual se apoia a
filosofia, esse impedimento parece ter mais apoio em receios culturais. Euripedes, poeta
grego que viveu entre 480 e 406 a. C., criou a pega intitulada Medeia, a qual detém poderes
da magia e da ciéncia. A peca narra o drama de uma mulher que deixou tudo para tras, sua
patria e familia para seguir ao lado de um grande amor, até ser traida por ele.
Jasdo, lider dos argonautas, parte para Colquida em busca do Velocino de ouro, missao que
lhe é imposta para que consiga retomar o trono de lolco. No caminho conhece e se
apaixona por Medeia que, embora filha de rei, ela usa seus poderes de feiticeira para ajudar
Jasao a vencer os obstaculos impostos por seu pai. Saem vitoriosos, porém Medeia é traida

pelo marido que a abandona para se casar com a filha do rei Creonte. Injusticada e furiosa a
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feiticeira ndo poupa esforgos para vingar-se de Jaséo. Mata os filhos que teve com o marido
e lanca sobre ele terrivel maldicdo. Em toda a pec¢a Euripedes deixa claro que Medeia
utilizava seus poderes de magia e ciéncia para o mal, mostrando que existia uma relagéo
entre a mulher e a obscuridade. A partir desse pensamento o poder da ciéncia é deslocado,
pelos gregos, para as maos masculinas, pois néo seria prudente deixar ciéncia e magia em
maos tdo imprudentes (DE LOURDES BORGES, 2005).

Desse modo, percebemos que a interdicdo da mulher para a ciéncia perpassa
filosoficamente por matrizes biolégicas, mas apresenta um referencial muito pertinente na
cultura que aprendeu a olhar a mulher como o “outro”, o desconhecido; e o desconhecido

sempre causa medo e receio.

[.2.2. Origens Bioldgicas

O Determinismo Biol6gico constitui um importante tema no meio académico em
funcdo de suas implicacbes na sociedade, especialmente no que se refere as diferencas
entre individuos e popula¢cdes humanas de um modo geral. O termo determinismo designa
uma doutrina que pretende que todos 0s objetos ou acontecimentos devam ser como sao,
em virtude de certas leis e forcas. Por determinismo biologico, entendemos a influéncia, o
condicionamento genético ou biolodgico na producgéo da cultura (GONCALVES, 2007).

“Os grupamentos humanos teriam capacidades inatas que explicariam a
diversidade cultural. Como exemplo, temos a famosa frase “mulher no
volante, perigo constante”, que ja ouvimos muitas vezes. Como se a
capacidade de uma boa direcdo automotiva estivesse relacionada ao sexo
masculino. Hoje é comum encontrarmos mulheres na dire¢céo de 6nibus e
taxis e muita gente ainda guarda algum preconceito. Neste caso,
apontamos que a divisdo sexual é construida culturalmente, e nao
geneticamente como acreditavam 0s deterministas
bioldgicos. {GONCALVES, 2007, p.13)

Neste contexto, esta discussdo também se caracteriza como fundamental no que
tange as questdes de género (ANDRADE, 2011).

Segundo LEWONTIN (2000, p.29) é possivel identificar trés ideias que configuram a
ideologia do determinismo bioldgico: os individuos sdo distinguidos em suas habilidades
fundamentais por causa das diferencas inatas; tais diferencas inatas sdo biologicamente
herdadas; a natureza humana, biolégica, é suficiente para garantir a formacdo de uma
sociedade hierarquica.

De acordo com esse pensamento, predominante no século XIX e inicio do século
XX, a constituicdo biologica de cada individuo seria determinante de suas possibilidades
dentro da sociedade, reservando a cada ser um l6cus social condicionado pelos

determinantes biologicos. Dentro desse paradigma, a mobilidade social ndo se justifica.
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Essa teoria legitima um sistema de divisdo da sociedade em camadas ao assumir que as
habilidades inatas sdo herdadas, portanto “filho de peixe — peixinho é”. Assim estaria
ratificada a ideia de que as classes dominantes nasceram para dominar e as trabalhadoras
para obedecer. Pensando no determinismo biolégico em relagbes as mulheres, que ja
sofriam por serem consideradas inferiores, foi um golpe fatal, do qual se valia a ciéncia (a
verdade absoluta & época) para corroborar a subalternidade feminina.

Na antiguidade classica, Aristoteles ja se referia & inferioridade feminina ao comparar
seu corpo ao do homem: auséncia de pénis, musculos peitorais flacidos, sangue menstrual,
menos voz, todos os atributos de um ser mutilado, ou seja, o fato de ser diferente
fisicamente do homem era suficiente para trata-la como uma aberracdo ou um defeito.

Logo, a partir dessas ideias, era possivel interpretar que as diferencas entre
mulheres e homens no dominio cognitivo e comportamental, bem como as desigualdades
sociais, poderiam decorrer de diferengcas sexuais localizadas no cérebro, nos genes ou
provocadas por horménios.

Numa interpretacdo mais moderna do determinismo biologico, CITELI (2001), em seu
artigo intitulado Fazendo diferengas: teorias sobre género, corpo e comportamento,
esclarece que muitas pesquisadoras reagem aos preceitos deterministas assumindo dois
caminhos: negar o potencial das ciéncias bioldgicas pra explicar arranjos sociais, ou,
reinterpretam estudos da Biologia sobre diferencas sexuais, admitindo que estes possam
explicar comportamentos humanos e desigualdades sociais. O segundo pensamento citado
anteriormente condiz com uma matriz de pensamento pdés-estruturalista que ndo separa o

biol6gico do cultural para explicar os fenémenos sociais como é o caso do género.

[.3. Uma escola “masculina”? Um breve histérico do processo de escolarizagao

Ao contemplarmos o mundo atual, facilmente perdemos de vista que as relacbes
humanas e as instituicbes que hoje existem em nossa cultura foram fruto de uma construgéo
continua perpetrada pela humanidade ao longo de milénios.

Na minha geracado, e até mesmo na de meus pais, ndo seria apropriado prover aos
filhos uma boa educagédo sem a passagem dos mesmos pela instituicdo escolar. Porém, ndo
foi sempre assim. A institucionalizagdo da instrucdo intelectual surgiu como uma demanda
da sociedade, portanto, a escola teve inicio para atender a uma necessidade social.

Segundo SAVIANI (2007, p. 154):

“A esséncia humana nao é,[.. ] dada ao homem; ndo é uma dadiva divina
ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a
esséncia humana é produzida pelos proprios homens. O que 0 homem &,
é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho
que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é
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um processo historico. E, portanto, na existéncia efetiva dos homens, nas
contradicBes de seu movimento real, € ndo numa esséncia externa a essa
existéncia, que se descobre o que o homem é: “tal e como os individuos
manifestam sua vida, assim sdo. O que s&o coincide, por conseguinte, com
sua producgdo, tanto com o que produzem como com 0 modo como
produzem” (idem, ibidem). Se a existéncia humana ndo é garantida pela
natureza, ndo € uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos
proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o
homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem
€, a0 mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo educativo.
A origem da educacao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.”

Esse processo de autoeducacdo humana, segundo nos diz SAVIANI (2007), se
processa través do desenvolvimento da dindmica laboral. A subsisténcia dependia do
dominio da natureza. Nos primérdios da histéria do homem o processo de sedentarizagcéo
foi fundamental para o desenvolvimento da humanidade. Através desse fendbmeno ele foi
capaz de desenvolver a agricultura, a pecuéria etc. Portanto, a educacdo guarda uma
relacdo muito intima, e, de certo modo dependente do processo civilizador (RODRIGUES,
2009).

A fixacdo do homem (sedentarizacdo) da ldade da Pedra Polida, garantida pelo
cultivo da terra e pela manutencdo de manadas, provocou 0 aumento rapido da populacéo e
o desenvolvimento das primeiras instituicdes, como a familia e a divisédo do trabalho. Nesse
periodo, ocorreu também, a divisdo do trabalho por género, nas comunidades. O homem
tornou-se responsavel pela protecdo e sustento da familia, enquanto a mulher ficou
encarregada de criar os filhos e cuidar da habitacdo (ARAUJO, 2009).

O crescente desenvolvimento da producéo conduziu a uma divisdo do trabalho. Os
mais aptos promoveram a apropriacdo de terras e consequentemente a divisdo dos homens
em classes. Essa divisdo dos homens em classes produziu outro fenbmeno que foi a divisdo
entre a educagdo ministrada aos que precisavam trabalhar para sobreviver e aquela
ministrada aos que detinham as terras e ndo careciam do trabalho fisico para a
sobrevivéncia. A educacdo dos trabalhadores era a propria capacitacdo para o trabalho,
enquanto os que tinham o privilégio do 6cio comecaram a investir na educacgao intelectual.
Foi exatamente essa modalidade de educacdo que deu origem a instituicdo escolar
(SAVIANI, 2007).

Obviamente as primeiras instituicdes escolares ndo eram destinadas as mulheres,
somente aos homes que nao careciam da necessidade do trabalho fisico, portanto, era uma
realidade somente para os abastados.

Diz-nos FOLLADOR (2009, p. 09) que o ditado popular menciona que a mulher ideal

era aquela que “sabia pouco ou sabia nada”.
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Desse modo, a educacdo feminina institucionalizada é um fendbmeno recente na
historia da humanidade.

A mulher esteve interditada do processo de educacgéao formal ou institucionalizada por
longo periodo. Elas estavam encarceradas em suas casas e sua instru¢éo, desse modo era
privada. As mulheres recebiam instru¢bes de suas maes, escravas, avos, governantas e
tias, e essas instrucdes eram destinadas ao trabalho doméstico como: cozinhar, bordar,
costurar etc.

Essa era a Unica instrucdo ministrada as mulheres. Em familias com prole mista os
meninos frequentavam a escola, as meninas ndo (ARIES, 1981). Essa realidade persistiu
até o século XVIII.

No Brasil o processo nao foi diferente. Tomando como ponto de partida o Brasil
colbnia, a responsabilidade da educacéo estava sob a égide dos jesuitas. Essa educacao
era ministrada nas missfes através da catequese (para os naturais da terra), e nas escolas
fundadas pelos padres com a intencdo de levar instrugéo intelectual e cultural a elite branca
e masculina.

No periodo colonial brasileiro a mulher também esteve afastada da instru¢éo escolar,
sua funcdo social era casar, procriar e cuidar; para aquelas que ndo conseguiam casar na
idade apropriada foram criados os conventos para 0s quais eram encaminhadas com o
objetivo de ndo mancharem a honra da familia (STAMATTO, 2002).

Somente a partir das reformas implementadas por Marqués de Pombal (1759) as
mulheres passam a ter acesso a escola, com aulas ministradas por professoras também do
sexo feminino. As reformas pombalinas marcam a inser¢do da mulher ndo s6 no ambiente
escolar para serem educadas, mas também como educadoras.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil (1808) houve um maior investimento em
educacdo, inclusive a feminina, sem, contudo, retirar a mulher de sua condicdo de
subalternidade. Foram inaugurados varios cursos de formagdo superior, somente para
homens, e varias escolas de ler e escrever tanto para meninos como para meninas. Foi
também com a chegada da Familia Real ao Brasil que houve a inauguragdo do primeiro
curso normal no Brasil (1823), destinado a formag&o de professores do sexo masculino, em
sua maioria com 0 objetivo de atender a instrucdo de escolas militares do exército
(STAMATTO, 2002). A primeira escola normal brasileira a aceitar a presenca de mulheres
nos seus quadros situava-se na Bahia (1843), mas em seu contingente de alunos, a maior
parte era de homens (FREIRE, 1989). Entre 1808 e 1870, houve a criacdo de escolas
primarias, conventos, escolas normais, asilos, escolas particulares, todos com a fungéo de
instrucdo feminina, seja para instrucdo basica, amparo as 0rfds ou formacdo para o

magistério. Porém, para exercer a profisséo de professora, por exemplo, a mulher carecia:
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“Além da boa conduta, normalmente atestada pelo paroco, a professora
deveria ter uma certa idade, solicitar autorizacao do pai, ou do marido se
fosse casada, apresentar a certiddo de 6bito se viliva, e, se separada,
justificar sua separacdo comprovando comportamento honrado.”
(STAMATTO, 2002, p. 6)

“As meninas continuaram sentando-se separadas dos meninos, e na
pratica escolar da época, a imaginagdo correu solta para manté-las
afastadas dos garotos. Assim, as aulas funcionavam em horarios diferentes
para um e outro sexo, em dias alternados, em prédios separados, mesmo
sendo 0 mesmo curso, até em salas separadas por muros, ou construgcao
feita com a ala masculina independente da ala feminina... Mas, elas
frequentavam aulas, eram professoras cada vez em maior numero”.
(STAMATTO, 2002, p. 7)

No final do século XIX, o cenéario nacional em prol da educacdo feminina havia
evoluido, apesar dos varios mecanismos desenvolvidos pelas instituicbes e pela prépria
sociedade para separar os lugares sociais destinados as mulheres e aos homens. Houve
um aumento significativo do acesso das meninas as escolas publicas. No final do Império
foram criadas as escolas mistas regidas por professoras. O cenério havia se alterado, e as
escolas normais eram frequentadas, quase em sua totalidade, por mulheres que agora eram
responsaveis pela educagcdo de base enquanto os homens dedicavam-se a docéncia no
ensino médio e superior. Percebe-se que apesar da inser¢do da mulher no magistério, ela
passa a ocupar a funcdo mais elementar, ficando a instru¢cdo especializada a cargo de
homens. Por essa época a composi¢do dos bancos escolares era igualmente representada
por meninos e meninas. No século XX, o sexo feminino passa a ser maioria hos bancos
escolares, e ja esta institucionalizada a feminizacdo do magistério como fazer feminino, ou
seja, as mulheres gozariam de competéncias naturais mais adequadas ao ensino de
criangas.

Até que chegamos aos dias atuais, que temos o direito a educacdo garantido na
Carta Magma de nosso pais, sendo um direito e dever da sociedade prover a todas as
criangas e jovens ao acesso a instrugdo. Porém um questionamento nos assalta: como
equalizar séculos de preconceitos e interdicdes conferidos as mulheres por séculos no que
concerne ao direito a igualdade. Muita coisa mudou, mas ainda estamos distante do ideal, e
ainda podemos dizer em pleno século XXI que a escola foi criada para o homem e até hoje
muitas praticas vivenciadas em nossa sociedade ratificam essa realidade.

Porém, existiram fatos que se opuseram a essa realidade flagrante. Na civilizagéo
grega Platdo afirmava que a educagdo da mulher deveria ser a mesma educagéo aplicada
aos homens (ARAUJO, 2009).

No Brasil colonial os indios reivindicaram a entrada de suas filhas nas escolas de
saber ler e escrever alegando que como as mesmas eram maioria nos cursos de catecismo

também deveriam aprender a ler e escrever (STAMATTO, 2002).
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Utilizando um recorte mais atual, segundo BARRETO (2011), que abordou a ciéncia
do parto através da obra de um renomado cirurgido portugués, Joaquim da Rocha Mazarém,
fica claro que o0 mesmo andou na contramdo da histéria ao produzir um manual especifico
para parteiras onde defendia que as mesmas deveriam ser instruidas cientificamente em
igualdade com os homens, legitimando seu pensamento de que as mulheres ndo séo
inferiores intelectualmente e, sdo capazes de aprender desde que se criem condicdes para
sua aprendizagem.

Os manuais produzidos para a instrucdo de parteiras, em paises como Franca e
Inglaterra, por exemplo, reforcavam a ideia de limitacdo das parteiras e os seus variados
graus de ignorancia. A eloquéncia dos médicos na desqualificagdo das parteiras,
caracterizando-as como mulheres de pouco saber, repletas de crendices que punham em
risco a vida da mae e do bebé, ajudou os cirurgides-parteiros na sedimentacdo e
legitimidade da prépria profissdo, rompendo, assim, a autoridade das comadres, h4 muito

existente na assisténcia ao nascimento.

I.4. Um olhar sobre a diversidade na escola

A educacgdo apresenta como uma de suas finalidades servir a sociedade, essa
funcao se realiza quando a escola se apropria das demandas culturais de nossa sociedade
e as reproduz em seu ambiente. Porém, devemos considerar que o espago social é
multicultural, ou seja, existem varios grupos culturais representados dentro de uma
sociedade. Mas, a educacdo escolar, longe de abarcar essa diversidade, reelabora os
contetdos da cultura vigente e cria uma cultura escolar nacional que deve ser compartilhada
por todo seu sistema de ensino.

Na dindmica social torna-se evidente uma relacdo de poder onde alguns grupos mais
expressivos dentro de uma sociedade garantem a hegemonia cultural que os representa.
Enquanto alguns outros grupos ocupam lugares marginais.

Essa estrutura social desigual € compartilhada pelo ambiente escolar que como
reproducdo da propria sociedade é também um ambiente plural e multicultural, mesmo que
essa pluralidade seja velada e n&o admitida.

Assim, a escola cria sua prépria cultura, a chamada cultura escolar, subsidiaria da
cultura hegemadnica nacional vigente; sdo comportamentos, vestimentas, atitudes, horarios,
todos préprios do ambiente escolar.

Atualmente, muito se fala sobre o curriculo oculto, termo usado para denominar “as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. O curriculo

oculto representa tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas,
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atitudes, comportamentos, gestos, percepcdes, que vigoram no meio social e escolar”
(JESUS, 2008, p. 2640). O curriculo oculto apresenta-se no espago escolar como
legitimador das desigualdades perpetradas pela sociedade, pois garante que o preconceito
engendrado nas relagbes de poder tenham lugar na escola. Assim se corporificam
pensamentos como 0s de que pobres estardo sempre fadados ao fracasso escolar,
mulheres ndo tém cabeca para calculo e dai para frente. A diversidade é vista como chaga.
Ser diferente do estere6tipo admitido pela cultura vigente é estar fadado ao fracasso e ao
preconceito.

A diversidade na escola pode assumir varias roupagens (raca, género, sexualidade,
classe,) e a intersecdo de mais de uma dessas caracteristicas é fator preponderante de
exclusdo. Uma mulher pode ser discriminada somente pelo fato de ser mulher, mas, se
além de ser mulher ela for negra, pobre e funkeira, pode tornar a rejei¢cdo social muito mais
flagrante.

A escola deve ser vista como uma arena cultural

“O que significa entendé-la como um espago em que entram em confronto
e em didlogo diferentes sujeitos e diferentes modos de significacdo do
mundo, o que inclui modos diversos de criar sentido para a sexualidade,
para o género, para si mesmo e para o outro. Significac6es atravessadas
pelas intencionalidades de diferentes sujeitos. Padr6es que dizem quem &
feio quem é bonito, qual o cabelo bom, qual o cabelo ruim, que roupas séo
de meninos, que roupas sao de meninas, quais os jeitos e trejeitos que ele
ou ela, eu ou vocé podemos ter. Normas que sao construidas e
desconstruidas, num jogo que envolve desigualdades, opressoes,
contradi¢cbes e enfrentamentos.” (BORTOLINI, 2011, p. 31)

Desse modo, entendemos que o ambiente escolar se produz a partir dessas muitas
intersecfes de subjetividades que devem ser, ndo somente aceitas e admitidas, mas,
principalmente, promotoras de um espaco e de relagbes propiciadoras de sentidos, de modo
gque os sujeitos se percebam em alguns aspectos semelhantes e em outros desiguais, mas,
acima de tudo, tenham a percepcao de que a alteridade ndo é danosa, ao contrario, €
benéfica para nosso crescimento enquanto individuos e cidadaos.

Um dos grandes desafios da educacéo na atualidade, e para o futuro, é reconhecer a
diversidade dentro do ambiente escolar. Comprometendo-se por reconhecer, hdo somente
gue a diferenca existe, mas, sim, legitima-la.

Nesse trabalho abordamos o recorte das relacbes de género, ou seja, as
construcdes e vivéncias das feminilidades e masculinidades e nos debrugamos sobre a
patente subalternidade feminina na histéria da humanidade e esse olhar nos leva a
conclusdo de que se ser mulher ja € um desvio, entdo qual serd o tratamento ofertado

aqueles que ndo séo considerados homens, nem mulheres e, sim os desviantes do desvio?
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Para superar esse estado de opresséao, desigualdade, desrespeito o primeiro passo é
o reconhecimento da diferenca, movimento que se contrapde a negacdo. Para

posteriormente trabalhar a aceitagéo.

1.5 - Por uma Pedagogia problematizadora no espaco escolar

Segundo BEANE (2003), com algumas excecdes, o curriculo das escolas organiza-
se de acordo com areas disciplinares distintas. Na sequéncia da abordagem utilizada por
estudiosos nas universidades para organizar o seu trabalho, os jovens sdo induzidos no
mundo académico do mesmo modo que sdo persuadidos a encontrar, acumular e gerir
informacgé&o rudimentar proveniente das disciplinas de conhecimento. Desse modo, o0 mundo
da escola comeca e termina com as disciplinas do conhecimento e a elevada cultura
académica que as produz, as mantém e as sanciona. Esta visdo esti tdo firmemente e
profundamente estruturada que o curriculo parece menos um produto de decisdes humanas,
gue na verdade é, e mais o0 pronuncio de alguma for¢ca sobrenatural. Outras abordagens
parecem impossiveis de imaginar.

JA4 MORIN (2002, p.68), em seu texto intitulado O conhecimento pertinente,
estabelece alguns critérios para o conhecimento propiciador de sentidos, e afirma que:

“O segundo buraco negro € o que ndo ensinamos as condicdes de um
conhecimento pertinente, isto €, de um conhecimento que néo mutila o seu
objeto. NOs seguimos, em primeiro lugar, um mundo formado pelo ensino
disciplinar. E evidente que as disciplinas de toda ordem ajudaram o avango
do conhecimento e sdo insubstituiveis. O que existe entre as disciplinas é
invisivel e as conexdes entre elas também sé&o invisiveis. Mas isto néo
significa que seja necessario conhecer somente uma parte da realidade. E
preciso ter uma visdo capaz de situar o conjunto. E necessario dizer que
ndo é a quantidade de informacgdes, nem a sofisticacao (...) que podem dar
sozinhas um conhecimento pertinente, mas sim a capacidade de colocar o
conhecimento no contexto.”

Outro educador que se debrugou sobre a necessidade do conhecimento ser
pertinente, foi Rubem Alves (2008). Ao propor a Escola do Espanto preconiza o que MORIN
(2002) ressaltou anteriormente, o conhecimento e a aprendizagem devem ser
contextualizados e repletos de sentidos.

RUBEM ALVES (2208) diz que:

“Inteligéncia ndo é saber as coisas. Para saber as coisas, basta vocé ter
boa memdria. Ha idiotas de memodria perfeita e guardam todas as coisas.
Ha um neurologista famoso, que escreveu livros fantasticos, chamado
Oliver Sacks. Ele conta a histéria de pessoas débeis mentais que eram
capazes de fazer as operagcbes matematicas mais fantasticas
instantaneamente. por exemplo: qual é a raiz quadrada de 728.00
multiplicado por 327? Instantaneamente eles produziam a resposta, mas
perguntavam para elas: “Como é que vocé fez a operagdo?" Ela ndo sabia
como € que aquilo tinha acontecido, porque a cabega dela funcionava
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como uma calculadora. Produzia o resultado, mas como é que a coisa tinha
sido produzida, ela ndo sabia. Entdo a questdo da inteligéncia néo é saber
as respostas. A questdo da inteligéncia é saber fazer as perguntas e as
perguntas surgem deste espanto diante das coisas.

Estou com a ideia de que é preciso criar um novo tipo de professor:
professor de espanto. O que é o professor de espanto? E o professor que
ndo sabe nada, ele ndo precisa saber nada, ele ndo precisa saber as
respostas, mas ele fica espantado. A misséo do professor seria pegar 0s
alunos e mostrar os espantos para eles. Por exemplo: o espanto da mosca
azul, o espanto dos caramujos, fazer as criangas pensarem. Ou quem sabe
nao professor de espanto, cada professor devia ser um professor de
espantos, antes de serem professores que dao as respostas.”

Para conduzir os educandos ao conhecimento pertinente, impregnado de sentido é
importante defender a utilizagcdo de metodologias que diminuam os espacos entre as areas
de conhecimento e aumentem a compreensdo do todo, que instiguem a curiosidade, que
favorecam a autonomia, que néo seja estanque, contribuindo para a formacéo de cidadaos
criticos.

Segundo LOPES & MACEDO (2011) existem duas propostas de integracao curricular
em trés modalidades diversas organizadas em fung¢édo dos principios utilizados como base
da integragdo: integracé@o pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos;
integragdo de conceitos das disciplinas mantendo a l6gica dos saberes disciplinares de
referéncia; integragdo via interesses dos alunos e buscando referéncia nas demandas
sociais e, eventualmente, nas questdes politicas mais amplas. Ao levarmos em
consideracdo o curriculo utilizado em nosso sistema de ensino, pensamos a integragéo
curricular baseada na logica das disciplinas académicas e, a forma de integracdo curricular
mais utilizada é a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade surge no contexto educacional da modernidade, quando se
iniciam as criticas ao modelo de ensino fragmentado e desconectado do cotidiano das
pessoas, no qual os conhecimentos passam a ser questionados em sua utilidade préatica. No
Brasil, em meados de 1970, Hilton Japiassu publica o livro “Interdisciplinaridade e Patologia
do Saber” (1976). Posteriormente também vao abordar este tema em seus livros autoras do
porte de Ivani Fazenda (1991) e Heloisa Luck (1994).

O curriculo integrado muitas vezes incorpora perspectivas epistemoldégicas,
pedagdgicas e mesmo politicas extremamente distintas e, em alguns casos, antagonicas.
Diferentes perspectivas de integracao curricular vém sendo defendidas em contraposicdo a
compartimentacdo e a fragmentacdo do conhecimento. Essa dicotomizacdo entre a
fragmentacao e a integragdo inclui-se entre 0s aspectos mais criticados por pesquisadores
ao longo da historia do curriculo, seja nas concepcdes tradicionais, “a teoria tradicional
procura ser neutra, tendo como principal foco identificar os objetivos da educacgéo

escolarizada, formar o trabalhador especializado ou proporcionar uma educacdo geral
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académica, a populacdo” (HORNBURG, 2007 p. 61); seja nas criticas, “preocuparam-se em
desenvolver conceitos que permitissem compreender, com base em uma analise marxista, o
que o curriculo faz. No desenvolvimento desses conceitos, existiu uma ligacdo entre
educacao e ideologia” (HORNBURG, 2007 p. 62); e pés-criticas, “destaca a diversidade das
formas culturais do mundo contemporaneo” (HORNBURG, 2007 p. 64). Dentro desse
pensamento, a forma de conceber a interdisciplinaridade também varia. Alguns
pesquisadores como HIRST e PETERS (1972) sdo criticos da interdisciplinaridade e a
defendem somente quando uma dada disciplina escolar incorpora objetivos de formas de
conhecimento diversas, genuinamente articulados. Mas, de um modo geral, defender a
interdisciplinaridade pressupde considerar a organizacdo disciplinar e, a0 mesmo tempo,
conceber formas de inter-relacionar as disciplinas a partir de problemas e temas comuns
situados nas disciplinas de referéncia (LOPES & MACEDO, 2011).

Porém, o arcabouco do curriculo disciplinar nacional estabelece a transversalidade
como forma de integragédo de contetudos. O Ministério da Educagéo e da Cultura produziu os
Pardmetros Curriculares Nacionais que apresentam os chamados Temas Transversais que
propdem que algumas questdes sociais sejam discutidas de forma transversal.

Os PCNs (1998) foram elaborados a partir da abordagem de areas de conhecimento
(matematica, lingua portuguesa, ciéncias naturais, histéria, artes, educacéao fisica, lingua
estrangeira e geografia etc.) que devem ser desenvolvidas de forma atrelada as questdes
sociais vigentes. Essa integracao foi concebida através dos chamados temas transversais.
Sao temas que se prople a discutir questbes sociais urgentes, sdo eles: ética, saude,
orientacdo sexual, trabalho e consumo e pluralidade cultural.

As orientacfes dos PCNs (1998, p. 65) esclarecem que 0s temas transversais

“Nao se constituem em novas areas, mas num conjunto de temas que
aparecem transversalizados, permeando a concepc¢do das diferentes
areas, seus objetivos, contetdos e orientacfes didaticas.

A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um
compromisso com as relacdes interpessoais no ambito da escola, pois os
valores que se quer transmitir, os experimentados na vivéncia escolar e a
coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos
alunos de intervir na realidade e transforma-la, tendo essa capacidade
relagdo direta com o acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade.”

Portanto, a proposta dos PCNs com 0s temas transversais ndo € criar novas areas
de conhecimento, e sim, tornar o conhecimento produzido e acumulado pela humanidade
mais palatavel e compreensivel nas suas varias vertentes. Esse é um grande desafio que se
apresenta ao sistema educacional, conseguir apresentar e discutir temas sociais de
relevancia acionando como balizadores dessas discussfes as varias areas de conhecimento

humano, desenvolvendo nos educandos a percepcdo de que um fendbmeno social, e 0
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proprio conhecimento é multifacetado, e, para ser melhor compreendido deve ser analisado
de forma difusa.

A partir da proposta dos PCNs através do tema transversal “Orientacédo Sexual” o
sistema de ensino é orientado a discutir questdes relacionadas a esse universo propondo a
integracgé&o disciplinar e principalmente a relevancia e urgéncia social.

Como nos diz BARROS (2012, p. 168)

“A escola vem desempenhando um papel de destaque no engendramento
dos corpos, dos géneros e das sexualidades. Sendo assim,
compreendemos que essas instituicdbes de ensino vém contribuindo na
formacdo de identidades - sexuais, de géneros, de raca, entre outras -
sendo um importante espaco para as discussdes das questdes vinculadas
a sexualidade(...)”

7

Alcancar o objetivo de integracdo proposto pelos PCNs é tarefa no minimo
trabalhosa que exige compromisso dos profissionais de educacao.

Porém, as escolhas metodolégicas podem ser decisivas para o desenvolvimento de
uma proposta que propicie o envolvimento do estudante e sua e sua participacao critica na
apreciacao do conteudo.

Nesse particular, algumas praticas estdo se tornando cada vez mais aceitas na
educacdo exatamente por exaltarem em suas técnicas a participagdo mais critica e
consciente do estudante e consequentemente seu engajamento em questdes sociais de
relevancia. Apresentaremos algumas dessas metodologias que podem ser utilizadas em
sala de aula para tornar o ensino acerca de género e sexualidade mais tangivel, a partir do
momento que se aproxima da realidade propondo praticas inseridas no contexto social.

Dentro dessa perspectiva temos a chamada controvérsia controlada, controvérsia
simulada ou simulacdo que é um exercicio de construcao de consenso a partir de debate
planejado baseado em posi¢des conflitantes. Aprender a debater ideias discordantes € uma
tecnologia social importante para a formagéo do cidaddo (CHRISPINO, 2011).

A controvérsia controlada pode ser definida como um método didatico de construcao
de consenso (pelo menos no processo de debate) minuciosamente preparado a partir de
regras previamente definidas visando o exercicio de (1) identificacdo de problemas comuns
para fomentar a controvérsia; (2) o exercicio de estabelecer padr6es mutuamente aceitaveis
para sustentar um debate; (3) a busca organizada de informacdes pertinentes ao tema
definido; (4) a preparacdo da exposicdo em defesa da posi¢éo; (5) a capacidade de escutar
a posicdo controversa apresentada racionalmente pelos demais participantes; (6) o exercicio
de contra-argumentar a partir do conhecimento dos argumentos utilizados pelos demais
debatedores e (7) reavaliar as posi¢des — a sua e as demais — a partir de novas informacoes
(CHRISPINO, 2011).
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Para FLECHSIG E SCHIEFELBEIN (2003), a técnica de controvérsia apresenta
caracteristicas importantes visto que permite desenvolver metas de aprendizagens e
competéncias especificas: se as demais técnicas em geral pretendem consolidar a chamada
“verdade objetiva”, que tanto caracterizam o ensino classico, a técnica de controvérsia
busca realcar a argumentacdo, a apreciacdo de situacdes conflitantes, conhecimentos
controvertidos, posicdes diferentes frente e a formacao de juizo de valor frente a um tema.
As tarefas de aprendizagens para os que desenvolvem a técnica podem ser: elaboragéo de
uma “tese”; a apresentacao da “tese”; a identificacdo de “tese” diferente da sua; a critica da
“tese” diferente a partir de informagdes e o exercicio de sintese.

Para que se cumpram todas as etapas didaticas, o tema a ser utilizado na
controvérsia deve “combinar a interdependéncia social com o conflito intelectual, visto que
guanto maior for o numero de elementos potencialmente cooperativos € menor o nimero de
elementos competitivos, mais construtivo sera o conflito e a controvérsia. Importante
perceber que ndo é somente 0 componente cooperativo que contribui para uma controvérsia
mas, também, o componente conflito, visto que é este que permitira a chance de ouvir
outras posicoes e refletir sobre elas (CHRISPINO, 2011).

Outra possibilidade para trabalhar a integracao curricular se apresenta possivel com
a Pedagogia de Projetos. SANTOS, (2010 p. 02) interpreta

“A Pedagogia de Projetos como uma visdo de re-significacdo do espaco
escolar, aberto a realidade presente e as mdltiplas dimensées.(...) Projetos
apresentam também uma postura que todo o conhecimento é construido
em estreitas relagbes com 0s contextos presentes na escola. Onde os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais estdo inclusos nesse
processo.(...) Podemos definir a Pedagogia de Projetos como uma
atividade intencional que pressupde um objetivo que da unidade e sentido
as vérias atividades passando para o aluno a responsabilidade e
autonomia. Tornando co-responsaveis pelo trabalho de Projetos. Apresenta
também uma caracteristica de autenticidade, pois o problema a resolver é
relevante e tem o carater real para os alunos em que nao se trata de mera
reproducao de conteudos prontos.”

O trabalho com projetos também pressupde uma aproximagdo com a realidade
social. Uma vez que se fundamenta na resolucéo de problemas patentes no espaco escolar,
devendo para seu éxito reunir na solugdo da demanda varios conhecimentos legitimados
pela humanidade.

Na atualidade, a tecnologia ja € uma realidade em nossas vidas, e na educagédo nao
poderia ser diferente. As tecnologias, principalmente as de informacao, foram incorporadas
pelo espaco escolar com a justificativa de transformar o processo educativo numa
experiéncia mais dindmica, eficiente, criativa e diversificada para os educandos.

Com esse objetivo a escola incorporou em sua dinamica pedagogica a utilizacdo dos
recursos audiovisuais, mais uma possibilidade para garantir uma aprendizagem integrada e

comprometida com as necessidades sociais vigentes. A linguagem audiovisual apresenta
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vantagens em relagdo a linguagem oral, tradicionalmente utilizada nas aulas, por propiciar
uma aprendizagem e assimilagdo de conhecimento muito mais significativa.

Essas sédo algumas possibilidades de trabalhar os temas transversais na educacéo
formal, e principalmente o tema transversal orientagdo sexual promovendo os objetivos de
discutir esse assunto de forma mais relevante para os alunos se contrapondo as posturas
tradicionais de analisar esse tema apenas pelo verniz bioldgico.

No préximo capitulo discutiremos mais a respeito da incorporacdo do recurso
audiovisual pela educacdo por ser a tecnologia escolhida na metodologia da presente

pesquisa.
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Capitulo Il = Cinema e Escola

II.1. Alincorporacdo do discurso audiovisual na escola

“A imagem na televisdo, cinema e video é sensorial, sensacional e tem um

grande componente subliminar, isto €, passa muitas informacdes que nao
captamos claramente.O olho nunca consegue captar toda a informacéo.
Entdo escolhe um nivel que dé conta do essencial, do suficiente para dar
um sentido ao caos, de organizar a multiplicidade de sensacdes e dados.
Foca a aten¢do, em alguns aspectos analdgicos, nas figuras destacadas,
nas que se movem e com iSso conseguimos acompanhar uma estéria. Mas
deixamos de lado, inUmeras informacdes visuais e sensoriais, que nao sao
percebidas conscientemente. A for¢a da linguagem audiovisual estd em
que consegue dizer muito mais do que captamos, chegar simultaneamente
por muitos mais caminhos do que conscientemente percebemos e encontra
dentro de nés uma repercussdo em imagens bésicas, centrais, simbdlicas,
arquetipicas, com as quais nos identificamos ou que se relacionam
conosco de alguma forma. E uma comunicagdo poderosa, como nunca
antes a tivemos na histéria da humanidade e as novas tecnologias de
multimidia e realidade virtual s6 estdo tornando esse processo de
simulagdo muito mais exacerbado, explorando-o até limites inimaginaveis.”
MORAN (1999)

E de conhecimento corrente que a interacdo do homem com o meio se processa
através dos seus sentidos (audicao, olfato, paladar, tato e visdo). Porém, a visdo, conhecido
como 0 mais importante sentido humano, também o mais complexo do ponto de vista
fisiologico (DURAO, 2006), quando atrelado ao sentido da audicdo é promotor de
experiéncias de percepcao e aprendizagem para além dos estados de consciéncia. A
percepcdo envolve mais que registrar uma informacgdo, essa informacdo € filtrada e a
percepcao inferida, de modo que, faca sentido para o individuo (DURAO 2006). Desse modo
informacgdes registradas através desses dois sentidos sdo promotoras de aprendizados e

experiéncias que extrapolam o registro momenténeo e factual.
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APRENDEMOS

1,0% paladar
1,5% tato

,5% olfato
11,0% audigao
83,0% visao

Figura Il.1: Aprendizagem pelos sentidos.
Fonte: http://senhorinhaglb.blogspot.com.br. Acesso em: set. 2013.

Como nos mostra o quadro acima, aprendemos muito mais com a visdo do que com
0s outros sentidos. Desse modo, € compreensivel a defesa da incorporacdo de materiais
audiovisuais por parte da educacdo, quando do seu interesse de promover uma
aprendizagem mais significativa.

O conceito de audiovisual no ensino remonta ao século XVII baseado em novas
concepcOes relacionadas ao ensino e aprendizagem.

Segundo BELLONI, (2002) Coménio (1592-1670) defendia que aprender era uma
experiéncia sensorial, direta, realista e intuitiva. Em outras palavras, a aprendizagem
apresenta como ponto de partida os sentidos. Acredita-se na ideia de que o conhecimento é
decorrente de experiéncias concretas e diretas que apelam para os sentidos. Portanto, a
primeira experiéncia de aprendizagem é mediada pelos sentidos. Exercitando-se o0s
sentidos, posteriormente, temos exercitada a memoria, a inteligéncia e o juizo, ou
conhecimento critico. Por essa teoria, Coménio é considerado o precursor do que hoje se
conhece como ensino audiovisual.

Desse modo, a vivéncia empirica e a vivéncia com materiais concretos e
audiovisuais seriam a condicdo essencial para a aquisicdo de conceitos por parte do aluno
levando-o a abstracgéo.

“O termo audiovisual apesar de reconhecer e utilizar a exposi¢cao oral, os
livros e outros materiais verbais, € usado de modo especial para indicar
aqueles materiais de instrucdo e experiéncia que ndo dependem,
basicamente, da leitura para transmitir mensagens e que apelam,
inicialmente, para os diversos sentidos.” (PARRA & PARRA 1970, p.16
apud BELLONI, 2002, p. 53)
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Parece-nos natural que em um mundo que incorporou em seu cotidiano as
tecnologias de comunicagdo, a escola também torne cotidianas essas praticas em sua
estrutura pedagogica. Nossos jovens vivem imersos nas chamadas TICs (Tecnologias da
informagdo e comunicacdo) estando familiarizados com as mesmas, portanto, elas
apresentam a seu favor o fato de promoverem maior motivacéo e interacao professor-aluno-
conteudo.

Pensando especificamente no ensino de Ciéncias, alguns autores acreditam que o
aprendizado significativo dessa ciéncia carece dos recursos audiovisuais. Para MARTINS
(2003), a educacdo em Ciéncias torna-se defasada se nado estiver sortida de imagens,
desde que esta inserida em uma sociedade cada vez mais visual.

Um dos recursos, elencado entre os classificados como audiovisuais que tem se
tornado cada vez mais presente nas salas de aula é o filme.

O filme se apresenta como ferramenta pedagdgica que se presta a varios fins
dependendo de como é utilizado, pode contribuir apenas como exemplificagdo de contetdo
ministrado anteriormente, pode oferecer imagens que ilustrem um dado conhecimento ou,
preferencialmente

“Pode contribuir para que o educando tenha uma experiéncia ndo apenas
cognitiva, mas também sensitiva. Ao assistir um filme, além da transmisséo
de contelidos, ocorrem vivéncias de todos os tipos: emoc¢des, sensacoes,
atitudes, acdes, conhecimentos etc. Filmes criam tendéncias e tém maior
impacto em gera¢des mais jovens do que qualquer outra midia.” (SANTOS,
2010, p. 25)

Os filmes além de contribuir enriquecendo com as imagens visuais, também podem
contribuir para o aprendizado de valores.

Portanto, a educagéo do futuro e para o futuro ndo prescinde das novas tecnologias
gquando assume o compromisso de educar para um mundo globalizado, para a criticidade e

para a cidadania.

[I.2. Filmes sobre sexualidade e questdes de género como recurso pedagoégico

Para discutir género e sexualidade na escola ultrapassando os limites impostos pelo
engessamento curricular, encarando a necessidade dessa discussdo como fomentadora de
mudancas ndo somente no espaco escolar como na sociedade, devemos superar o
verbalismo tradicional. E necessaria uma imersdo no universo das representacdes sociais
existentes sobre género e sexualidade em nossa sociedade. Participar desse universo para
dai criar significados e construir uma visdo mais embasada sobre o assunto, quando muitas
vezes as varias realidades impostas pelo tema estédo distantes de nds, requer um poder

imaginativo que nos € suprido através da pelicula cinematografica. O cinema tem o poder de
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fazer o telespectador vivenciar experiéncias, sensacoes e emoc¢des adormecidas e com as
guais néo dialoga por néo ter essas vivéncias em seu cotidiano. O filme funciona como essa
guebra de dorméncia que suscita ao sujeito pensar em situacdes que estdo inseridas na
sociedade e ndo sdo diretamente vivenciadas por ele, mas que fazem parte de sua
realidade ao admitirmos que vivemos numa sociedade onde todos sao afetados
reciprocamente por escolhas e a¢des. Portanto, ndo existe nada que n&o nos diga respeito e
ter condi¢cBes de se posicionar ajuizadamente, criticamente sobre género e sexualidade é
uma necessidade que a todos € sugerida, e, a escola, imposta. “O cinema através de suas
producdes apresenta diversos aspectos sobre nossa cultura e sociedade, criando imagens

gue tém a intengdo de explicar o nosso mundo.” (SANTOS, 2012, p. 8).

“‘Em sociedades audiovisuais narrativas em imagem-som, comportam o
gue se convencionou chamar de curriculo cultural, ou seja, um conjunto
mais ou menos organizado de informacfes, valores e saberes que, via
produtos culturais (nesse caso, audiovisuais), atravessa o cotidiano de
milhdes de pessoas e interferem em suas opinides e em sua forma de
aprender de ver e de pensar. As relacdes dos individuos com esse tipo de
producd@o constroem imaginarios e ajudam a produzir identidades éticas,
sexuais, sociais etc.” (DUARTE, 2004, p. 37)

Cultura pode ser entendida como tudo aquilo que resulta da criagdo humana, desse
modo, cada povo cria seus habitos, suas posturas, sua forma peculiar de ser. A criacao
cultural é o fator que convenciona o que ¢ “certo” e o que é “errado”; o que é “feio” e 0 que é
“bonito”; “coisa de homem” e “coisa de mulher”. Em sociedades audiovisuais, grande parte
dessas “regras”, é transmitida através de filmes, novelas, seriados etc; e os jovens sao os
mais vulneraveis a essa influéncia, seja ela positiva ou negativa. Rotineiramente, vemos
produtos esgotarem nas prateleiras das lojas ap6s serem usados por uma personagem num
programa televisivo. Ter consciéncia do papel preponderante dos recursos audiovisuais
como ferramentas de apropriagdo cultural € essencial para os educadores que se
comprometem com uma educacao mais critica, e saber utiliza-los faz toda a diferenca.

O filme, por exemplo, por si s6 ndo esté investido de um poder magico que faz com
gue sua exibicdo torne a educacdo um processo mais significativo, ele € uma tecnologia e
como todas as outras, precisa ser habilmente utilizado para se converter em propiciador das
experiéncias que almejamos. Desse modo, é necesséria técnica para desfrutar de todas as
vantagens do filme. Com esse pensamento, € perceptivel que a mediacdo docente é
indispensavel quando o mesmo se apresenta como 0 agente que sugere reflexées, aponta
episddios Uteis para serem analisados, convida a interpretacao dos fatos.

Ao trabalhar filmes com a temética de género e sexualidade é de responsabilidade
do professor facilitar os caminhos para que o0s alunos construam suas reflexdes
direcionando o olhar do aluno para situagbes cotidianas dramatizadas nos filmes que

demonstram os aspectos histéricos, culturais e sociais envolvidos no tema. E a media¢&o do
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professor através de um trabalho previamente planejado que vai possibilitar a discusséo de
situagbes envolvendo relacdes de género; desigualdade de género; preconceito de género;
papéis sociais e a construg¢ao social do género.

I1.3. Selecdo dos filmes

FERREIRA (2009) afirma que o cinema n&o deve ser usado apenas como um
entretenimento ou simples ilustracdo de conteudos. Sendo assim, ndo perder o foco da
disciplina ao utilizar filmes é fundamental para melhor aproveitamento e aprendizado dos
estudantes. Além da conexdo, que é muito importante haver, entre o filme selecionado e o
assunto a ser abordado, é importante também observar o tempo de duragéo do filme para
gue ndo seja muito extenso e ndo desvie a atencdo dos espectadores, o que é possivel
conciliar, transmitir conhecimentos por meio da pelicula cinematografica sem deixar de
atender os objetivos definidos pelo professor para com a disciplina. Entretanto, isso pode
ocorrer mais facilmente se houver interesse expressivo por parte dos alunos pelo filme
selecionado e uma correlagéo deste com a disciplina ministrada.

Portanto, ao selecionar os filmes para a pesquisa foi levado em consideracdo a
adequacdo dos mesmos aos objetivos e a realidade dos alunos. Apés a andlise de uma lista
contendo um grande numero de possibilidades, escolheram-se trés filmes que atenderiam
aos guestionamentos que seriam necessarios levantar no momento da mediacéo e sobre 0s
quais era esperado que os alunos refletissem. Desse modo, os filmes escolhidos foram Os

Acusados, Billy Elliot e Uma familia bem diferente.
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I1.4. Breve descricdo dos filmes

#

s

BEING A VICTIM WAS HER ONLY CRIME.

’

y
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yistel & Ehart & 1ha Mevies

Figura Il.1:P6ster do filme Acusados.

Fonte:
http://cinefilosnd.blogspot.com.br/2012/03/acusados.html. Acesso em mar. 2013.
Nota: Acusados (KAPLAN, 1988)

Langamento: 1988 (Estados Unidos / Canada)

Direg&o: Jonathan Kaplan
Atores: Jodie Foster, Kelly McGillis, Bernie Coulson, Leo Rossi.
Duracgéo: 111 min
Género: Drama

Sinopse
Sarah Tobias € uma mulher de classe baixa e nada na sua vida tinha sido facil.
Todas as noites frequentava um bar de m& reputacdo. Numa noite que parecia ser como

todas as outras, Sarah a vontade e provocadora, vai para as traseiras do bar e comeca a
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dangar ao som da musica com todos os homens em volta a vibrar com a sua sensual
atuacéo.

Sara € empurrada para cima de uma mesa de jogo e € brutalmente violada, ndo s6
por um homem, mas por varios que ali se encontravam e faziam fila a espera que chegasse
a sua vez. Enquanto que outros s6 assistiam e incentivavam o ato. Sarah vé-se disposta a
lutar contra o sistema, pois ndo quer sé punir os violadores, mas também todos os que
incentivaram e encorajaram para que a violacao fosse consumada.

Vai encontrar uma advogada que prontamente aceita o caso e faz de tudo em
tribunal para que o tentame da sua cliente seja severamente cumprido pela lei .

Por outro lado, temos os acusados em tribunal, a dizer que ndo houve uma violagédo
e sim sexo consentido por parte de Sarah. Afinal ela tinha feito por isso! “Ninguém espera
dancar de maneira sensual, insinuar-se e ir para casa sem ter resposta”’, dizem eles!

A lei comegava a pender para o lado dos acusados e tornava-se cada vez mais dificil
convencer o sistema juridico do contrario. Até que vai aparecer uma testemunha da
violag&o, que ao assistir, aflito ligou para a policia e que por sua vez socorreu Sarah. Essa
mesma testemunha é o irmdo de um dos violadores e vai testemunhar contra o0 seu irmao
para defender Sarah.

A dor de Sarah ndo € negociavel e os violadores vao ser acusados pelo crime.

O filme permite discutir:
¢ Relacbes de género;
e Desigualdade entre géneros;
e Preconceito de género;

¢ Violéncia de género.
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Chacun d’entre nous a
une ambition secrelo...

Billy Elliot
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Figura I1.2: Péster do filme Billy Elliot
Fonte: hitp://infanciasde0al0.blogspot.com.br/. Acesso em mar. 2013
Nota: Billy Elliot (DALDRY, 2000)
Lancamento: 2000 (Inglaterra)
Diregdo: Stephen Daldry
Atores: Julie Walters, Jamie Bell, Jamie Draven, Gary Lewis.
Duracgédo: 111 min
Género: Drama

Sinopse
O filme Billy Elliot se passa na década de 80, na regiao de Durkham, que fica no
nordeste da Inglaterra. No inicio, o filme mostra duas realidades: uma é das greves nas

minas de carvao e a outra do machismo, em que meninos so6 lutam boxe e meninas dancam
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ballet (que por sinal € um paradigma ainda muito visto na nossa sociedade). Billy € um
menino com um talento inato para as artes, e um fracasso no boxe. Seu pai, um dos lideres
da greve, fazia questdo que ele treinasse sempre mesmo com toda dificuldade pela qual
passavam.

Porém um dia o0 acaso interviu, e o espacgo de balé precisou ser alocado para que 0s
grevistas se reunissem, entdo as aulas passaram a ser depois do treino de boxe. Apos
perder uma disputa em um dos treinos, Billy fica responsavel por entregar a chave para a
Sra. Wilquison, professora do ballet, mas ele, meio que por encantamento, ficou na aula e
participou. A professora ao perceber aquele talento, convida-o para fazer aulas de balé.
Contudo, como se sabe, homens fazendo balé eram associados a homossexuais, e Billy
tinha essa consciéncia, e por isso resistiu em trocar o boxe pelo balé, pelo menos
inicialmente.

O filme também mostra a luta dos mineradores pelos seus direitos, principalmente
Tony, que era irmao de Billy e um dos lideres com seu pai. Sendo até preso uma vez. Mas
em uma das passeatas dos grevistas o professor de boxe vé o pai de Billy e o informa que
Billy ndo estd mais indo para as aulas de boxe. Ele vai procurar por Billy o vé fazendo balé,
entdo comeca todo um discurso conservador, e o proibe de praticar tal arte, assim como
tocar o piano.

Mas ja era tarde demais e Billy ja estava totalmente envolvido pela danca, furtara até
um livro, para aprimorar seus movimentos. Ele continua as aulas com a professora que se
torna sua grande incentivadora, ela acreditava que Billy teria a capacidade para entrar no
Royal Ballet School. Nesse interim o melhor amigo de Billy se declara para ele, mas Billy é
muito sincero quando diz ao amigo que néo é porque gosta de balé que ele € homossexual.
Mas ele nao fica chateado e no Natal o leva até a academia de ballet e € quando o pai de
Billy os vé, quando o menino percebe que o pai o esta observando, comec¢a a dancar e o pai
entdo percebe o talento e amor do filho pela danca.

O pai entado resolve abandonar a greve e voltar ao trabalho. O filho mais velho nao
entende, mas o pai explica que é para o futuro de Billy. Esta € uma das cenas mais fortes do
filme, a qual mudara toda a histéria de Billy. Entdo, todos comegam a colaborar para ajudar
na compra da passagem para Billy fazer o teste do Royal Ballet School. E o0 seu pai, com
grande pesar, penhora as jéias da sua esposa falecida para completar o valor. Eles vao para
Londres e ao chegar a escola, Billy fica assustado/deslumbrado com a grandiosidade do
local e com os testes preliminares, mas seu pai ndo o deixa desistir. Billy fez uma
apresentacdo surpreendente. No entanto, seu nervosismo faz com que ele agrida um dos
concorrentes, mas tal atitude é superada pela sua genialidade e por seu amor pela danca,
como demonstra suas palavras ao ser questionado, por um dos jurados, sobre seu

sentimento quando estava dancando: "Nao sei. Eu me sinto bem. No comeco é dificil, mas
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depois que comeco, eu esqueco de tudo. E... desapareco. Parece que eu desapareco. Eu
sinto uma mudanca no meu corpo todo. Como se tivesse um fogo. E eu fico ali. Voando.
Como um péassaro. Como a eletricidade.

Depois de muita espera e expectativa de todos da familia e da cidade, Billy recebe
uma carta informando sua aprovagdo pra integrar o Royal Ballet School. A greve acaba no
mesmo dia que Billy vai embora. E tudo volta a ser como antes, menos pra Billy que depois
de uma longa passagem de tempo, vé sua familia chegar ao teatro para assistir sua grande
estreia, no Lago dos Cisnes. O voo do principe € uma das cenas mais belas e emocionantes
do filme, que mostra que a perseveranca, o talento e a esperanca podem sim mudar a
mentalidade e a expectativa das pessoas.

O filme permite discutir:
e instituicbes sociais;
e instituicdo familiar;
o relacdes de género;
e desigualdade de género;
e preconceito de género;
e papéis sociais e

e aconstrucdo social do género.
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Figura 11.3: Péster do filme Uma familia bem diferente.
Fonte: http://psicovia.blogspot.com.br/. Acesso em mar. 2013.
Nota: Uma Familia Bem Diferente (LYND, 2008)
Elenco: Cameron Ansell, Benz Antonie, Noah Bernett, Robin Br(lé, Thomas Cavanagh.
Direcéo: Laurie Lynd
Género: Comédia
Duracdo: 94 min.
Lancamento: 2008

Sinopse
Eric vive para o héquei. Agora, na faixa dos trinta, devido a um acidente em treino,
deixou sua carreira de jogador profissional para se tornar comentarista de esportes na TV. E


http://psicovia.blogspot.com.br/
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uma vida de sonho! Mas quando o namorado de Eric, Sam, avisa que eles terdo que cuidar
temporariamente de um menino, o confortavel mundo de Eric desmonta. Chega Scot,
recém-6rfao de mée, um menino de 11 anos e 0 oposto exato de Eric. Assustados com a
alegria de viver de Scot, Eric e Sam gentilmente afastam Scot dos perfumados cremes das
maos e de tudo o que for cor-de-rosa, buscando um passatempo mais "aceitavel": o hdquei.
Por vontade prépria o garoto se sujeita a essa condigdo com intuito de agradar Eric que, por
sua vez, ao longo do filme, entende o que acontece e se pde a questionar a aceitacdo de
identidades passando a aceitar Scot como realmente é. Ao final, o pai do menino volta para
reivindicar sua tutela cabendo a Scot resolver se vai com o pai irresponsavel ou mora com
Eric e Sam.

A escolha do presente filme se justifica, pois a partir dele varias reflexdes podem ser

propostas como:

» Criancas adotadas por casais do mesmo sexo se tornam, necessariamente,
homossexuais?

* Meninos podem constituir uma identidade sensivel, imposta apenas a meninas?
+ Existem brincadeiras proprias para meninos e outras diferentes para meninas?
* Meninos podem se beijar como forma carinhosa de cumprimento?
* Homossexualidade e feminilidade andam sempre pareadas? Um garoto que se veste
diferente do padréo para meninos é um garoto homossexual?
« Até que ponto as pessoas se escondem para serem socialmente aceitas?
» Scot recusa suas preferéncias, para jogar hoquei, com medo de decepcionar Eric. O que

leva 0 menino a ter esse comportamento?
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Capitulo Ill- Desenho Metodoldgico

Esta dissertacdo apresenta como principal problema para o seu desenvolvimento: o
uso de filmes como ferramenta pedagdgica contribui para a discussdo sobre questbes de
género e sexualidade no contexto escolar?

Portanto, seu objetivo geral é investigar o potencial pedagdgico de filmes ndo apenas
como fonte de informacé&o ou entretenimento, mas como um recurso para gerar uma analise
critica dos temas género e sexualidade com alunos do Ensino Médio.

Como objetivos especificos podemos ressaltar:

e Diferenciar corpo biologico de identidade de género a partir do desenvolvimento da
metodologia proposta na pesquisa;

e Analisar os papéis e funcbes de homens e mulheres no contexto social;

e Analisar as situacdes vivenciadas na pelicula cinematografica criando um paralelo

com situagdes da vida real.

lll.1. Tipo de pesquisa

A presente pesquisa foi realizada a partir da abordagem qualitativa. Segundo
MINAYO (1994), esse tipo de abordagem metodolégica busca um aprofundamento no
mundo dos significados das acdes e das relagées. De acordo com ANDRE e LUDKE (1986)
a abordagem qualitativa se caracteriza tanto pela obtencdo de dados descritivos por meio do
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, quanto por dar maior énfase no
processo que no produto e por se preocupar em retratar a perspectiva dos participantes.

Segundo BOGDAN e BIKLEN (1994) a expressao investigacdo qualitativa € utilizada
como um termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacao que partilham
determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sédo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar
os fenbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. A abordagem qualitativa
privilegia, essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigagao.

Tendo em vista que a pesquisa qualitativa explora caracteristicas dos individuos e
cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente, sendo os dados de
andlise de natureza verbal, coletados por observacdo, descricdo e gravacdo (COSTA,

2009), acreditamos que essa abordagem € a mais indicada para o trabalho em questéo ja
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que busca por meio deste levantar opinides, impressoes, ideias, pensamentos dos

estudantes no que se refere a género e sexualidade.

[11.2. Coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de educacado basica da Rede Estadual
de Ensino localizada no municipio de Nova Iguagu. A escolha da escola levou em
consideracéo facilidade de acesso ao local e facilidade de acesso aos alunos por parte da
direcéo da instituicéo.

O publico-alvo da pesquisa foram estudantes de ambos 0s sexos regularmente
matriculados no 3° ano do ensino médio nos turnos da manha e da tarde, uma turma em
cada turno. A escolha de turmas nos turnos da tarde e da manha é justificada pelo fato de
serem estes 0s turnos em que ha maior estabilidade na frequéncia dos alunos. A escolha de
turmas de 3° ano se justifica pelo fato de serem estes alunos concluintes da educagéo
basica tendo, teoricamente, apreendido todo o cabedal de habilidades e competéncias
referentes a educagdo basica, portanto sujeitos ideais para a andlise de como o tema
género e sexualidade tem sido administrado pela escola. A pesquisa, em todas as suas
etapas, contou com a participacdo de oitenta e sete (87) estudantes. Porém, s6 foram
utilizados os dados dos estudantes que participaram das trés etapas contempladas pela
pesquisa (questionario prévio, exibicdo dos filmes com mediacdo, questionario posterior).
Contabilizando apenas aqueles que realizaram as trés etapas, participaram da pesquisa
sessenta e oito (68) estudantes.

A coleta de dados foi realizada em etapas, sendo a primeira, uma fase de sondagem;
levantamento de conceitos prévios dos alunos em relacao ao tema pesquisado através de
guestionario auto-administrado (quando as questdes sdo administradas pelo proprio
respondente) e anbnimo na presenca da pesquisadora. Os questionarios foram realizados
no més de maio de 2013.

Apoés o questionario foram realizadas as exibi¢cdes dos filmes selecionados. Houve
um intervalo de aproximadamente dois meses entre 0 questionario e a exibi¢cdo dos filmes.
Tendo concluido a exibicdo dos filmes foi realizada uma nova aplicagdo de questionérios. O

questionario utilizado apos a exibicdo dos filmes foi 0 mesmo utilizado na sondagem.

Segundo AMARO et al (2005, p. 04) :

“Um questionario € extremamente Gtil quando um investigador pretende
recolher informacao sobre um determinado tema. Deste modo, através da
aplicacdo de um questionario a um publico-alvo constituido, por exemplo,
de alunos, € possivel recolher informagdes que permitam conhecer melhor
as suas lacunas, bem como melhorar as metodologias de ensino podendo,
deste modo, individualizar o ensino quando necessario.
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A importéncia dos questionarios passa também pela facilidade com que se
interroga um elevado numero de pessoas, hum espaco de tempo
relativamente curto.

Estes podem ser de natureza social, econémica, familiar, profissional,
relativos as suas opinides, a atitude em relagéo a opgBes ou a questdes
humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos
ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, etc.”

O questionario continha uma primeira parte com questdes referentes a dados
socioecondmicos (total de oito questdes), e uma segunda parte com nove questbes
referentes a opinibes e conceitos prévios sobre género e sexualidade. O instrumento
formulado era do tipo semi-estruturado e auto-administrado.

Os alunos participantes da pesquisa foram convidados a realizar o questionario
prévio sendo apenas esclarecidos que seriam voluntarios em uma pesquisa que buscava
conhecer suas opinides sobre género e sexualidade sem que 0s mesmos participassem de
nenhuma atividade anterior especifica sobre o tema. Os participantes foram informados que
a pesquisa compreendia outras etapas.

Os filmes foram exibidos semanalmente, um a cada semana completando o total de
trés filmes. Os filmes foram exibidos na escola e os alunos foram convidados a anotar
guestdes e observagbes que julgassem interessantes sobre as peliculas para posterior
discussdo. Encerrada a etapa de exibi¢cdo de filmes foi realizada uma atividade de reflexdo
sobre 0os mesmos na qual os alunos tiveram a oportunidade de colocar as suas impressoes
sobre todo o contetdo disponibilizado e vivenciado durante os filmes.

A Ultima etapa da pesquisa ocorreu vinte dias apos a atividade de mediagcdo. O
guestionario aplicado nesta fase foi 0 mesmo da fase anterior. Somente foram considerados
0s questionarios dos alunos que participaram de todas as etapas da pesquisa, perfazendo

um total de sessenta e oito (68) respondentes.



39

Capitulo IV - Analise dos dados

A andlise tem como objetivo organizar os dados coletados de forma que fique
possivel o fornecimento de respostas para a questdo pesquisada. Os dados de pesquisa
podem ser analisados tanto dentro de uma perspectiva quantitativa quanto qualitativa, isso
vai depender do tipo de pesquisa, dos objetivos do pesquisador e das ferramentas
selecionadas para a coleta dos dados.

Na presente pesquisa escolhemos analisar os dados coletados primeiramente
através do suporte estatistico e posteriormente através da andlise de contetdo.

A pesquisa quantitativa atua em niveis de realidade na qual os dados se apresentam
aos sentidos e tem como campo de préticas e objetivos trazer a luz fendbmenos, indicadores
e tendéncias observaveis (PAULILO, 1999 p. 135). Neste trabalho os resultados seréo
apresentados por meio de célculos percentuais.

Segundo MINAYO, 2010 p. 35

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou
ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracfes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como
parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo sé por agir,
mas pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir
da realidade vivida e partilha com seus semelhantes. Desta forma, a
diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade social é
de natureza e ndo de escala hierarquica.”

“A investigacao qualitativa trabalha com valores, crengas, habitos, atitudes,
representacdes, opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade de
fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos. A
abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a compreensao de
fenbmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna.”
(PAULILO, 1999 p. 135).

As informacgbBes coletadas na presente pesquisa foram analisadas a partir do
referencial qualitativo utilizando o conjunto de técnicas da analise de conteudo, conforme
modelo de BARDIN (2009). Para o autor, a analise de conteudo, enquanto método torna-se
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens. BARDIN considera trés
etapas para o0 desenvolvimento desta técnica: pré-andlise, descricdo analitica e
interpretacéo inferencial.

A pré-analise equivale a organizacdo do material de pesquisa. Ela tem inicio na
propria elaboragéo do projeto, desde o levantamento de material bibliografico sobre o objeto
de estudo até a determinacao do corpus a ser analisado (DE CASTRO ROCHA, 2008).
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Apds a conclusdo da pré-analise inicia-se a descricdo analitica que consiste num
estudo aprofundado do material produzido pela etapa anterior. Na fase de descricdo
analitica sdo implementadas as acdes de codificacdo, classificagcdo e categorizacdo. No
presente trabalho a categorizacdo foi criada a partir das mensagens contidas nos
guestionarios, ou seja, ndo sera criada a priori.

Na ultima etapa, interpretagdo inferencial, sdo atribuidos significados aos resultados
finais.

IV.1. Dados quantitativos do questionario prévio

Os dados coletados através do questionario sdo dados absolutos, geralmente
traduzem um resultado exato e fiel, porém ndo apresentam a virtude de ressaltar de
imediato as suas conclusdes numéricas. Portanto, faz-se necessario recorrer & anélise dos
dados relativos. Dados relativos sdo o resultado de comparacdes por quocientes (razbes)
que se estabelecem entre dados absolutos e tém por finalidade realcar ou facilitar as
comparacdes entre quantidades. Traduzem-se os dados relativos, em geral, por meio de
percentagens, indices, coeficientes e taxas (SEPLAN, 2010).

IV1.1. Questdes referentes a informacdes Socioecondmicas

O questionario de analise foi elaborado objetivando, em sua primeira parte, obter
informacdes sobre a realidade socioecondmica dos estudantes participantes da pesquisa.

Apresentamos a seguir o resultado da analise dos dados coletados.

Sexo

® Mulheres
46%

® Homens
54%

Figura IV.1:Distribuicdo percentual de respostas dadas a pergunta “Qual o seu sexo?”
Fonte: Pesquisa de campo.
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A amostra apresentou uma distribuicdo quase similar entre o grupo de respondentes
do sexo masculino e do sexo feminino, perfazendo um total de 32 mulheres e 36 homens.

Raca

4,5%

EBranco 28%
EPreto 23%
= Pardo 37,5%
® Amarelo 7%
E ndigena 4,5%

Figura IV.2:Distribuicdo percentual de respostas dadas a pergunta “Com relagéo a sua
cor/raga, como vocé se considera?”
Fonte: Pesquisa de campo.

A classificacdo utilizada para raca/cor é a usada pelo IBGE (2010) que classifica a
populacdo brasileira em cinco categorias de ragas: brancos, pretos, pardos, amarelos e
indigenas. Essa classificagdo € muito criticada pelo fato de considerar como sinénimos, raca
e cor, 0 que gera uma distorgdo na analise das amostras uma vez que a resposta é
semiestruturada e dirigida ao sujeito, e o emissor da resposta ndo somente leva em
consideragéo a cor da pele.

Isso fica claro no resultado da presente pesquisa. Mesmo sendo orientados durante
o preenchimento do questionario 7% da amostra se auto-declarou da raca amarela, sendo
qgue visualmente ndo era possivel identificar nenhum asiatico ou descendente, mesmo

assumindo que o conceito de ra¢a ndo é objetivo.



ldade/Mulheres

® 16 anos
m 17 anos
=18 anos
® 19 anos
= 20 anos

10%
55%
15%
15%
5%

Figura IV.3: Distribuicdo percentual respostas dadas a pergunta “ Qual a sua idade?”

Fonte: Pesquisa de campo.
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Em relagdo a faixa etaria do grupo das mulheres a maior representatividade esta na

faixa etéria dos 17 anos com maioria absoluta. Porém a amostra apresenta respondentes

entre 16 e 20 anos.

Idade/Homens

2%

m 16 anos

m 17 anos

=18 anos

m 20 anos

13%

50%

35%

2%

Figura IV.4: Distribuicao percentual de respostas dadas a pergunta “ Qual a sua idade?”

Fonte: Pesquisa de campo.
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Em relagdo a faixa etaria dos homens, o grupo de maior prevaléncia € dos que
apresentam 17 anos com maioria absoluta, tendo representantes também entre 16 e 20
anos, excetuando-se representantes de 19 anos.

Composicao familiar/residéncia

® Pai/méel/irmaos 50%
B somente mael/irmaos 36%
somente pai/irmaos 5%

H outros parentes 9%

Figura IV.5: Distribuicdo percentual de respostas dadas as perguntas “ Como é composta
sua familia, Quantas pessoas moram em sua casa e Vocé reside com seus pais?”
Fonte: Pesquisa de campo.

A questdo apresentava por finalidade conhecer a composicdo familiar dos
respondentes tendo em vista que existem varios tipos de composi¢cdes familiares além da
tradicional composta por pai, méae e filhos. A partir do levantamento dos dados identificamos
gue a maioria absoluta dos respondentes apresenta uma composic¢ao familiar tradicional, ou
seja, 50% dos respondentes residem com pai, méde e irmaos. Com uma representacdo ndo
menos significativa aparecem as familias que sdo comandadas pelas mées e na auséncia
de um companheiro (36% dos respondentes). Um numero bem menor (9%) reside com
outro parente (avés e tios), e na auséncia dos genitores. E ainda houve 5% casos de

familias chefiadas pelos pais e com auséncia de uma companheira.
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Sustento familiar

H Pai/Mde 38%
mMde 33%

HPai 20%

® Qutros parentes 9%

Figura IV.6: Distribuicdo percentual de respostas dadas a pergunta “Quem é o responsavel
pela manutengao econémica da familia?”
Fonte: Pesquisa de campo.

Essa questdo tem por objetivo identificar quem sdo 0s responsaveis por suprir as
necessidades financeiras da familia, de maneira geral questiona quem trabalha ou recebe
algum beneficio com o qual mantém o sustento familiar. Dos 68 respondentes, 26 (38%)
disseram ser pai e mae os responsaveis pela manutencdo familiar, seguidos com grande
proximidade por cerca de 22 familias (33%) mantidas somente pelas maes. Um percentual
menor das familias (20%) tem como Unico responsavel o pai. E uma pequena parte é
mantida por tios e avis (9%), realidade em que entra como principal ou Unica fonte de renda
o beneficio recebido pelo idoso.
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Renda Familiar

m Mais de 350 a 500 reais 5%

® Mais de 500 a 1.000 reais
15%

= Mais de 1.000 a 2.000 reais
24%

= Mais de 2.000 a 4.000 reais
12%

m N&o soube informar 44%

Figura IV.7: Distribuicdo percentual de respostas dadas a pergunta “Qual é a sua renda
domiciliar mensal?”
Fonte: Pesquisa de campo.

Ao serem questionados em relacdo a renda familiar, 44% dos respondentes nao
soube informar. Dos que informaram a renda familiar, 24% declararam encontrar-se a
mesma ha faixa entre mais de 1.000 a 2.000 reais. 15% informaram que a renda familiar
média perfaz mais de 500 a 1.000 reais mensais. Um percentual menor, apenas 12%,
informou que a renda média familiar gira entre mais de 2.000 a 4.000 reais. Trés
respondentes informaram ter renda familiar entre 350 a 500 reais. Nenhum respondente

informou ter renda familiar acima de 4.000 reais.

IV.1.2. Questdes referentes a opinido sobre género e sexualidade

Nesta secdo apresentamos a analise dos dados quantitativos coletados em dois
momentos. No primeiro momento os estudantes responderam as questdes propostas sem
gue tivessem sido submetidos a nenhuma mediacao prévia. Portanto, foram coletadas as
impressfes inatas e de censo comum desses jovens sobre o assunto. No segundo
momento, 0s estudantes responderam ao mesmo questionario, porém, depois de terem
assistido aos trés filmes selecionados com subsequente discussdo e mediacdo dos
mesmos. Ao final da sessdo apresentamos graficos comparativos com os resultados
percentuais dos questionarios pré e pos.
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Questdo 2.0 Vocé acredita que existem profissées que devem ser exercidas somente por
mulheres ou por homens?

Mulheres

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

90%

10%

Questionario pré Questionario pos
HSim 85% 90%
H Nao 15% 10%

Figura IV.8: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questéo 2.0 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Homens

70%

60%

50% 50%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Questionario pré Questionario pds
HSim 50% 35%
E Nao 50% 65%

Figura IV.9: Resultado comparativo das respostas dos homens a questéo 2.0 coletadas nos
guestionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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A andlise dos dados quantitativos aponta que houve uma alteragcdo percentual pouco
significativa nas respostas das mulheres. A maioria absoluta respondeu ndo acreditar na
existéncia de profissdes primordialmente femininas ou masculinas (85% no questionario
prévio e 90% no questionario posterior). A presente questao serd analisada qualitativamente
em secao posterior.

A andlise dos dados das respostas dos homens demonstrou que possivelmente a
exibicdo dos filmes e a mediacdo tiveram maior impacto percentual em sua opinido do que
no grupo das mulheres. Desse modo, em analise posterior, consideramos que apesar desse
resultado percentual ser tdo distinto, os homens parecem ter ideias mais claras a respeito do
guestionamento que as mulheres. No questionario prévio a amostra ficou dividida de forma
igualitaria entre as respostas dos que concordam e discordam do questionamento realizado
(50/50). Porém, no questionario posterior o percentual dos que discordam cresceu 15%
passando para um total de 65%. Essa mudanca é consideravel dentro da amostra, ja que
corresponde a aproximadamente nove estudantes. A presente questdo sera analisada

gualitativamente em sec¢do posterior.

Questado 2.1 Em sua opinido o que diferencia os homens das mulheres?

Mulheres

70% 65%

60%

50%
40%  40%
40%

30%
20%

10%

0%
Questionario pré Questionario pos
B Constituicdo genética 65% 20%
M Criagdo familiar 20% 40%
Vida em sociedade 15% 40%

Figura IV.10: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questao 2.1 coletadas
nos questiondrios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Homens

60% 56%

50%

40%

30%

20% 18%
(o)

10%

0%

Questionario pré Questionario pos
M Constituicdo genética 56% 30%
M Criagdo familiar 26% 35%
Vida em sociedade 18% 35%

Figura IV.11: Resultado comparativo das respostas dos homens a questdo 2.1 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Nessa questdo € passivel de verificacdo o efeito da metodologia proposta pela
pesquisa na compreensao dos estudantes a respeito da construgcdo dos papéis masculino e
feminino dentro de nossa cultura. A partir do presente estudo foi possivel identificar o
completo desconhecimento dos mesmos do referencial de género e sua visdo de construgédo
dos papéis sociais de homens e mulheres por um viés relacional. Os dados coletados a
partir das respostas das mulheres indicam que a maioria das mesmas (65%) considerou a
carga genética como a Unica responsavel pela diferenciacéo entre homens e mulheres, ou,
em outras palavras, que ser mulher ou ser homem é apenas uma determinacao bioldgica.
Para efeito de andlise consideramos as opc¢des criacdo familiar e vida em sociedade como
uma Unica categoria perfazendo 35% das escolhas. A mudanca percentual entre o primeiro
guestionario e o segundo é flagrante, a constituicdo genética, antes com 65% das escolhas,
passou a um percentual de 20%, e a combinacéo das duas outras alternativas somou 80%
das escolhas. Podemos inferir que essa mudanca drastica de posicionamento de opinides
ocorreu como resultado de um processo de alteracdo cognitiva, quando um conhecimento
gue j& esta acomodado é desestruturado com uma nova informacdo que leva a um
desconforto que impulsiona o individuo na busca de subsidios para se sentir confortavel
novamente acomodando o novo (FERRACIOLLI, 2001).

N&o é possivel através do presente dispositivo saber se as informag@es discutidas e
levantadas serdo promotoras de mudancas no comportamento dos estudantes, porém

mostro-se pertinente para responder ao questionamento central do estudo.
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As reflexdes pertinentes ao grupo das mulheres encontraram similaridade no grupo
dos homens. Porém, no questiondrio prévio as respostas dos mesmos se mostraram mais
equilibradas. No questionario prévio 56% dos estudantes opinaram que 0 que O0S
diferenciava das mulheres era a constituicdo genética em detrimento da criacdo familiar e
vida em sociedade, que juntas somaram 44% das respostas. No questionario posterior a
alternativa referente a constituicdo genética passou para 30% contra 70% das outras duas
alternativas.

As consideracdes feitas para o grupo das mulheres se aplicam também ao grupo

masculino.

Questédo 2.2 Vocé foi convidado (a) para ir a um aniversario de cinco anos de uma vizinha
sua e serd bem adequado comprar um presente para a menina. O que vocé acha mais

adequado comprar?

Mulheres

70% 659
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

50%

0%

Questionario pré

Questionario pos

M Boneca

65%

40%

W Jogos

10%

50%

= Maquiagem

25%

10%

| Skate

0%

0%

Figura IV.12: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questéo 2.2 coletadas

nos questiondrios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Figura IV.13: Resultado comparativo das respostas dos homens a questao 2.2 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Os dados analisados demonstraram que no questionario prévio a maioria das
mulheres acreditava ser a boneca o melhor presente para uma menina de cinco anos (65%).
No questionario pés esse percentual caiu para 40%. Uma queda percentual consideravel.

A crianca desde o0 seu nascimento e posterior desenvolvimento aprende a brincar,
portanto, ela vai brincar com o que estiver disponivel para ela, o que for ofertado pelos
adultos. Desse modo, se os adultos acreditam que bonecas sdo mais apropriadas para
meninas, elas se desenvolverdo acreditando nisso (KISHIMOTO & ONO, 2008). Portanto, as
respondentes da pesquisa espelham essa realidade em sua escolha. E dessa maneira que
0s esteredtipos sdo criados e cultivados, por esse motivo essa discussdo deve ser instigada
para desconstruir essa ideia e posteriormente supera-la.

KISHIMOTO & ONO (2008), publicaram os resultados de uma pesquisa realizada
numa brinquedoteca no estado de S&o Paulo, reconhecida como espaco livre de
brincadeiras, com criancas de 2 a 10 anos. Em seus relatos apontam que criancas de
ambos 0s sexos se aventuram em brincadeiras tipificadas como pertencentes a um ou outro
género, e, algumas vezes, sofrem preconceito dos préprios colegas de brincadeira.

No questionario prévio, 10% das estudantes optaram pelos jogos, enquanto no
guestionario posterior 50% delas optaram por eles. Fica evidente o desprestigio dos jogos

como possiveis objetos de brincadeira, lazer e diversdo para as mulheres.
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Porém,

“O jogo néo é simplesmente um “passatempo” para distrair os alunos, ao
contrario, corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e ocupa
lugar de extraordinaria importancia na educacdo escolar. Estimula o
crescimento e o desenvolvimento, a coordenacdo muscular, as faculdades
intelectuais, a iniciativa individual, favorecendo o advento e o progresso da
palavra. Estimula o individuo a observar e conhecer as pessoas e as coisas
do ambiente em que vive. Por meio do jogo, a crianca pode brincar
naturalmente, testar hipoteses, explorar toda a sua espontaneidade
criativa. O jogar é essencial para que ela manifeste sua criatividade,
utilizando suas potencialidades de maneira integral. Apenas sendo criativa
é que a crianca descobre seu proprio eu.” (TEZANI, 2006 p.01)

De modo geral, ndo s6é na escola, 0s jogos cumprem um papel relevante no
desenvolvimento cognitivo das criancas. Ser privada dessa possibilidade interdita a crianca
a um leque enorme de possibilidades de construgbes no seu processo de desenvolvimento
e aprendizagem.

A escolha pela maquiagem foi a op¢éo de 25% delas no questionario prévio e 10%
no questionario posterior. Parte das respondentes identificou na maquiagem o presente
mais apropriado para as meninas. Mais uma vez vemos aqui o resultado da construgéo dos
esteredtipos. No filme “Uma familia bem diferente”, o personagem Scot, um pré-adolescente
que perdeu a mée a pouco tempo, vai morar com um casal de homossexuais. Scot tem por
habito utilizar os pertences da mde como maquiagens e adornos. Refletindo que a
brincadeira é uma forma de elaborar de forma criativa o real dentro do imaginario, Scot cria
uma aproximacao com a mée ausente e elabora a nova realidade.

Nenhuma mulher optou pelo skate em nenhum dos dois questionarios. Esse fato é
bem curioso. No artigo de KISHIMOTO & ONO (2008), brincar de skate € uma brincadeira
compartilhada por meninos e meninas na brinquedoteca em Sao Paulo, porém, ressaltam
que no estado do Rio de Janeiro, 0 mesmo nao se verifica, pois, neste estado, brincar com
skate é visto como brincadeira de menino. Essa observacdo pode trazer alguma elucidagéo
para o fato do skate néo ter sido escolhido em dos questionarios.

O resultado dos dados dos homens guarda bastante similaridade com os obtidos
para as mulheres. No questionario prévio, 74% dos estudantes opinaram que a boneca seria
o melhor presente para uma menina de cinco anos; no questiondrio posterior essa certeza
caiu e ficou representada por 50% das respostas. E bem verdade, que um percentual de
50% é bem alto, porém uma mudanca em 24% nas opinibes também € bastante
significativa.

Confirmando o acontecido com o grupo feminino, 0s jogos que no questionario prévio
foram a escolha de 13%; no posterior subiu para 40%. Um resultado que deve ser

relacionado a mediacéo.
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Em relacdo a alternativa maquiagem pouca alteracdo houve, de 13% para 10%.
Repetindo o fendmeno do grupo feminino nenhum estudante escolheu a opg¢do skate em

nenhum dos dois questionarios.

Questdo 2.3 Hoje em dia muitas coisas mudaram em relacdo a vivéncia da sexualidade,

s

mas vocé acredita que a virgindade ainda € importante e deve ser preservada pelas

mulheres?
Mulheres
90% 85%
80% 70%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% Questionario pré Questiondrio pds
HSim 85% 70%
H Ndo 15% 30%

Figura IV.14: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questao 2.3 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Homens
100%
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 8%
0%
Questionario pré Questionario pds
mSim 92% 85%
m Nao 8% 15%

Figura IV.15: Resultado comparativo das respostas dos homens a questao 2.3 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

A questdo 2.3 toca huma questdo um pouco delicada para alguns jovens e isso fica
claro nos resultados. Questionadas sobre a importancia da manutengéo da virgindade 85%
das respondentes concordarem com essa postura. No questionario posterior esse valor caiu
para 70%. Os resultados contrarios a importancia dada a virgindade somaram 15% no
guestionario prévio e 30% no questionario posterior.

O resultado do grupo masculino reflete a realidade de uma cultura ainda marcada
pelo machismo. Ndo menos do que 92% dos estudantes opinaram que a mulher deve se
manter casta até o casamento, no resultado posterior esse percentual variou para 85%. Os
gue se colocaram contrarios a essa postura contavam 8% no resultado prévio e 15% no

posterior. A presente questao sera analisada qualitativamente em sec¢&o posterior.



54

Questédo 2.4 Vocés acabaram de participar da primeira etapa da Olimpiada de Matematica

das Escolas Publicas, em sua opinido quem tem maiores chances de passar para novas

etapas?
Mulheres

80% 70%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% Questionario pré Questiondrio pds

B Mulheres 70% 50%
W Homens 10% 10%
1 Mulheres e homens 20% 40%

Figura IV.16: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questéo 2.4 coletadas

nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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48%
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® Homens

8%

10%

= Mulheres e homens

44%

25%

Figura IV.17: Resultado comparativo das respostas dos homens a questéo 2.4 coletadas

nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Na questdo 2.4 as opinidbes de homens e mulheres coincidiram. Os dois grupos
opinaram que as mulheres teriam maiores chances de passar para novas etapas da
Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas.

Entre as mulheres, no questionério prévio, 70% declararam que as mulheres seriam
as provaveis candidatas ao prosseguimento; no questionario posterior esse valor caiu para
50%. Com os homens aconteceu o inverso, 0 percentual passou de 48% para 65%. As
apostas nos homens foram bem timicas. As mulheres responderam que somente 10% dos
mesmos teriam chances e mantiveram essa opinido no questionario posterior. No grupo dos
homens 8% apostaram em si préprios num primeiro memento, passando para 10% no
guestionario posterior.

Na alternativa que apontava chances iguais para ambos os sexos houve uma
inversado nas opinides de homens e mulheres. As mulheres passando de 20 para 40%; e os
homens de 44 para 25%. As mulheres passaram a apostar mais em ambos 0s sexos, € 0S
homens apostaram mais nas mulheres.

A presente questéo sera analisada qualitativamente em secao posterior.

Questdo 2.5. Douglas e Alice sdo os pais de Lucas e Natélia e desde que os dois filhos
eram muito pequenos sempre foram tratados e estimulados a realizar as mesmas tarefas,
sempre tiveram as mesmas responsabilidades e principalmente os mesmos direitos. Vocé

acredita que os pais de Lucas e Natalia agem corretamente ao trata-los dessa forma?

Mulheres

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

80%

60%

0% ST ST
Questionario pré Questiondario pds
H Sim 60% 80%
H N3o 40% 20%

Figura IV.18: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questao 2.5 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Homens
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70%
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50%
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30%
20%
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0%

Questionario pré Questiondrio pos
HSim 30% 70%
H N3o 70% 30%

Figura IV.19: Resultado comparativo das respostas dos homens a questdo 2.5 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Na presente questdo a opinido das mulheres se ratificou e a dos homens se inverteu.
Questionadas sobre a igualdade de tratamento dado pelos pais aos filhos de sexos
diferentes 60% delas concordaram com essa postura na primeira vez que foi questionada; e
80% concordaram da segunda vez. No grupo dos homens 30% concordaram no primeiro
momento e 70% no segundo. Os respondentes que discordaram da postura igualitaria por
parte dos pais ficaram distribuidos da seguinte forma: no grupo das mulheres foram 40% no
guestionario prévio passando a 20% no questionario posterior; ja 0s homens passaram de
70% no questionario prévio para 30% no questionario posterior. A opinido dos os se
inverteu.

A presente questao sera analisada qualitativamente em secao posterior.
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Questdo 2.6. Anita tem um filho de dez anos que desde muito pequeno sempre gostou de
brincar com bonecas. Anita ndo vé nada de errado nessa atitude, mas seus parentes vivem
dizendo que ela ndo deveria permitir tal atitude, pois isso estaria incentivando o menino a

uma futura homossexualidade. Vocé concorda com os familiares de Anita?

Mulheres

70%

60%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Questionario pré Questiondrio pos
HSim 55% 40%
H N3o 45% 60%

Figura IV.20: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questao 2.6 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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0% SR Y
Questionario pré Questionario pds
HSim 82% 70%
mN3o 18% 30%

Figura IV.21: Resultado comparativo das respostas dos homens a questdo 2.6 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

BN

Os resultados da andlise referente a questdo 2.6 demonstraram que a
homossexualidade continua a ser assunto de dificil trato mesmo entre jovens. Num primeiro
momento, ao serem questionados se concordavam com a repreensdo sofrida por uma méae
por deixar o filho brincar de boneca, 55% das mulheres concordaram e 82% dos homens.
Apo6s a exibicdo e mediacao dos filmes esses percentuais passaram para 40% entre as
mulheres e 70% entre os homens.

Os gque discordaram dessa postura, ou seja, hdo acreditam que o fato de brincar com
boneca levara a uma homossexualidade futura, somaram 45% e posteriormente 60% entre
as mulheres; e, 18% e depois 30% entre os homens.

Questdo 2.7 Vocé vai fazer sua primeira viagem de avido e esta com certa apreensdo em
relagdo ao que pode acontecer na viagem. Apds acomodar-se no seu assento ouve uma voz
feminina no autofalante e descobre que o comandante do voo € uma mulher. Isso causa

inseguranga em vocé?



N&o. Confio nas mulheres, mas se fosse
para escolher iria preferir um homem,
pois eles sdo melhores para tomar...

N3do. Acho que as mulheres sdo tdo
capazes quanto os homens. 5%

B Homens
Sim. Apesar de confiar nas mulheres
acho que elas ndo prestam tanta

atencao a esse tipo de tarefa como os...

® Mulheres

Com certeza. Elas ndo sabem guiar
carros, o que fardo com um avidao?
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Figura IV.22: Resultado percentual das respostas prévias a questao 2.7
Fonte: Pesquisa de campo.
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Figura IV.23: Resultado percentual das respostas coletadas apés a exibicdo dos filmes a

questéo 2.7
Fonte: Pesquisa de campo.
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Mulheres
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Questionario pré Questiondrio pos
W Com certeza 0% 0%
W Sim. Apesar... 0% 0%
= N&o. Acho que... 65% 90%
H N3o. Confio 35% 10%

Figura IV.24: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questao 2.7 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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W Sim. Apesar... 18% 20%
m Ndo. Acho que... 18% 30%
B N3o. Confio 56% 40%

Figura IV.25: Resultado comparativo das respostas dos homens a questdo 2.7 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Os resultados da presente questao revelaram que num primeiro momento 65% das
mulheres acham que as mulheres séo tdo capazes quanto os homens. No questionario
posterior esse percentual subiu consideravelmente para 90%. 35% das mulheres optaram
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pela alternativa que afirmava acreditar na competéncia da mulher, mas estariam mais
seguras na presenca de um homem. No questiondrio posterior esse percentual caiu para
10%. As alternativas que desqualificavam a mulher como motorista ndo forma escolhidas
pelas mulheres.

SOUZA (2011), em pesquisa realizada no estado de Minas Gerais com 89
condutoras de automOveis descreveu que 68% delas afirmam j& terem passado por
situagbes de preconceito. Questionadas sobre o tipo de discriminagdo sofrida elas
exemplificaram com expressées como: “Tinha que ser mulher!”; “Va pilotar fogao!”; “Mulher
no volante, perigo constante!”; “Acelera tartaruga!” etc. A pesquisadora também aponta os
relatos de prejulgamento sofrido pelas mulheres em caso de acidente quando sé&o
culpabilizadas pela opinido publica mesmo néo tendo sido as responsaveis pelo acidente.
Questionadas sobre a relagcdo género X volante, 47% disseram que as mulheres s&o
melhores motoristas, 47% opinaram que homens e mulheres sdo iguais e 6% acreditam que
homens sdo melhores. Resultado bastante diverso do encontrado no presente trabalho,
apesar do questionamento ndo ter sido 0 mesmo. Na atual pesquisa a maioria esmagadora
das estudantes acredita que mulheres séo tdo habeis quanto os homens.

Quando as mulheres sdo questionadas do motivo de se considerarem melhores
motoristas elas elencam uma lista de caracteristicas consideradas préprias do universo
feminino como: tolerancia, paciéncia, educacdo, delicadeza etc. Essa é uma visédo
estereotipada da mulher, € a forma como ela se vé, e, 0 que a sociedade espera dela.
Portanto, percebe-se que no transito as relagbes de género perpassam as situacdes para
além do preconceito, elas formatam o que se espera do comportamento de homens e de
mulheres.

“A discriminagdo da mulher no transito reporta a distingao historicamente
construida que submete a mulher ao espago da casa, do lar, cumprindo
seu papel reprodutor e destina 0 homem ao mundo publico, a rua,
cumprindo seu papel provedor. Embora a apropriagdo do espaco pela
mulher venha se modificando através dos tempos, o discurso social que
rege as condutas de género continua propagando relagbes hegeménicas
de poder, dizendo que “lugar de mulher é na cozinha, pilotando fogao”.
Este discurso € sustentado por uma ideologia que atribui as diferencas
entre homens e mulheres a fatores unicamente genéticos,
desconsiderando as aprendizagens socioculturais aprendidas desde a
infancia. Esta forma de pensar naturaliza as diferengas, aumentando o
preconceito e a discriminagdo.” (SOUZA, 2001, p.09)

O resultado da analise dos dados dos homens foi mais diversificado que o das
mulheres havendo representatividade em todas as alternativas. A alternativa que
desqualifica completamente as mulheres como motoristas atingiu 8% das escolhas dos
homens no questionario prévio e 10% no questionario posterior. Dado interessante, ja que
representa um aumento, mesmo que pouco significativo, no nimero de respondentes que

desqualificam completamente as mulheres como motoristas. Outro grupo de estudantes
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representado por 18% das opg¢Oes acredita que as mulheres ndo sdo tdo boas como
motoristas, no questionario posterior esse indice subiu para 20%. A alternativa em que
afirmam a competéncia feminina, porém depositam mais confianga nos homens atingiu um
percentual de 56% num primeiro momento e posteriormente 40%. A opc¢do que afirmava
plena confianga nas mulheres como motoristas atingiu 18% no questionario prévio e 30% no
guestionario posterior.

Questao 2.8 Seu filho acabou de nascer e foi dado a vocé o dom de escolher a profissédo do

menino. Qual das op¢des abaixo vocé escolheria?

Mulheres
70%
60%
60% 559
50%
40%
40%
30%

30%

20% 15%

10%

0% 0% 0%
0% TN T
Questionario pré Questionario pos

M Pintor de parede 30% 0%
M Bailarino profissional 15% 40%
= Motorista 0% 0%
M Estilista 55% 60%

Figura IV.26: Resultado comparativo das respostas das mulheres a questdo 2.8 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Homens
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Questionario pré Questionario pos
M Pintor de parede 22% 10%
M Bailarino profissional 8% 30%
Motorista 48% 30%
M Estilista 22% 30%

Figura IV.27: Resultado comparativo das respostas dos homens a questao 2.8 coletadas
nos questionarios pré/pos.
Fonte: Pesquisa de campo.

Ao analisar essa questdo observamos diretamente o impacto da exibi¢cdo dos filmes
na mudanca de opinido principalmente dos homens. Eles partem de uma posi¢cdo, numa
primeira analise bastante machista e estereotipada, para uma postura de opinides muito
mais harmonica percentualmente.

De posse dos dados foi possivel detectar que as mulheres, ao opinarem sobre a
profissdo do filho, em maioria absoluta, escolheram a alternativa estilista com 55%; seguida
pela alternativa pintor de parede 30%; bailarino 15%, nenhuma mulher escolheu a profissdo
de motorista. No questionario posterior obtivemos a seguinte distribuicdo: alternativa estilista
com 60%; bailarino 40%; sem representatividade para as outras alternativas. Durante a
mediacao dos filmes ficou claro que as mulheres escolhem a profissdo dos filhos muito mais
preocupadas com a questdo econdmica que propriamente de género, enquanto os homens
levam em consideracdo as duas coordenadas. Elas escolheram as profissbes que séo
estereotipadas como femininas em detrimento das pertencentes ao estereétipo masculino,
movidas pela possibilidade de um futuro mais promissor para os filhos.

O resultado dos homens demonstrou que no questionario prévio 22% gostariam que
o filho fosse pintor de parede; 8% bailarino; 48% motorista e 22% estilista. No questionario
posterior as escolhas foram 10% pintor de parede; 30% bailarino; 30% motorista e 30%
estilista. Verificamos pelos resultados que os homens continuam escolhendo profissbes
culturalmente masculinas para seus filhos, porém, apresentam uma boa abertura para as

profissdes consideradas culturalmente femininas ou de homossexuais.
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Durante a pesquisa, um dos filmes apresentado (Billy Elliot) trazia como tematica o
conflito enfrentado por um adolescente que queria e tinha vocagéo para a dancga classica,
mas era de uma familia com tradigdo no trabalho na mineracgdo. A partir do filme o tema foi
exaustivamente debatido pelos jovens que chegaram a conclusdo que o preconceito que
rotula de homossexual todo bailarino era infundado.

SOARES (2005) empreendeu uma pesquisa que comparava através de um
questionario as respostas de jogadores de futebol e bailarinos para descobrir 0 quanto os
mesmos traziam em sua personalidade de padrdes femininos, masculinos, e androgénicos
(equilibrio entre os dois anteriores). Os resultados demonstraram que em relacdo a
coordenada racionalismo os bailarinos apresentam caracteristicas mais representativas do
universo masculino. Na coordenada ousadia os bailarinos também se sobrepem aos
jogadores de futebol, sendo esta também considerada uma caracteristica masculina. Com
relacdo a coordenada feminilidade bailarinos e jogadores de futebol estdo empatados.
Esses dados corroboram a ideia jA ha muito disseminada de que a escolha da profissdo néao
ird determinar as escolhas sexuais do individuo. No filme “Uma familia bem diferente” o
personagem Erick demonstra bem essas particularidades que compdem a personalidade de
um individuo e sua escolha sexual. Ele € homossexual, ex-jogador de hoquei e conhecido
pela extrema violéncia. Portanto, € um homossexual com caracteristicas fortemente
masculinas.

Percebemos que os mesmos preconceitos sofridos pelas mulheres ao serem
consideradas inaptas para determinadas profissdes, é encarado por homens que escolhem

profissdes que culturalmente fazem parte do “universo feminino”.

IV.2. Dados qualitativos

O questionario completo com questbes referentes a opinides sobre género e
sexualidade é composto por nove questbes, porém, apenas cinco das nove serdo
analisadas qualitativamente através da analise de conteudo, 2.0, 2.3, 2.4, 2.5 e 2.6, pois
foram elaboradas possibilitando respostas discursivas que pudessem ser analisadas atraves

do referido método.

Questdes referentes a opinido sobre género e sexualidade
Questdo 2.0 Vocé acredita que existem profissdes que devem ser exercidas somente por

mulheres ou por homens?
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Figura IV.28: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.

Fonte: Pesquisa de campo.

Questionario prévio

Mulheres

Categoria | —resposta sim

As respondentes que optaram pela opgdo sim ndo souberam justificar o motivo pelo

qual acreditam que existem profissdes prioritariamente masculinas ou femininas. Essa

postura evidencia falta de conviccdo na escolha, pois ndo apresentam argumentos para

apoiar a tese na qual se apoiam.

Categoria Il —resposta ndo

Subcategoria l:

Subcategoria 2 :

Subcategoria 3 :

Subcategoria 4 :

Igualdade de direitos (54%)

“Porque todos somos iguais e temos os mesmos direitos. Entdo, todos
podem fazer o que quiserem independente de sexo.”
Jovem de 16 anos.

Igualdade de capacidade (31%)

“Todos tém a mesma capacidade.”
Jovem de 17 anos.

“Todos somos capazes de fazer qualquer trabalho independentemente do
sexo.”

Jovem de 18 anos.

Valoriza¢cdo da mulher no mercado de trabalho (5%)

“Hoje em dia, as mulheres estdo ganhando espagco no mercado de
trabalho. Hoje, tanto mulheres quanto homens podem ser pedreiros, ou
podem ser donos de casa.”

Jovem de 16 anos.

Por serem todos filhos de Deus (5%)

“Deus fez o homem e a mulher e todos tem que ter a liberdade para
exercer a profissdo que quiserem.”
Jovem de 17 anos.
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Subcategoria 5 : Modernidade (5%)

“Nos tempos modernos de hoje nao tem mais isso.”
Jovem de 19 anos.

Homens

Categoria |l - resposta sim

Subcategoria I: Existe um universo de profissdes masculinas e outro de profissbes
femininas. (100%)

“Mulheres ndo conseguem trabalhar numa obra (bater uma laje), ja o
homem sim.”
Jovem de 18 anos

“Algumas profissbes ndo sdo ideais para mulheres, ndo séao
recomendaveis.”
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta nao

Subcategoria 1: Igualdade de capacidade (61%)

“Todo tipo de trabalho pode ser aprendido por mulheres e homens.”
Jovem de 20 anos.

“Todos somos capazes de exercer qualquer tipo de profissdo.”
Jovem de 18 anos.

Subcategoria 2: Igualdade de direitos (39%)

“No mundo de hoje somos tratados de forma igual e o sexo néo interfere na
qualidade das profissées.”
Jovem de 17 anos
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Questionario poés

Mulheres Homens

10%

M Sim B Sim

® Nao ® Nao

Figura IV.29: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categoria l - resposta sim
Subcategoria I: Existem profissGes mais adequadas para 0os sexos (100%)

“Existem profissbes que sdo mais adequadas para mulheres, e profissées
que sdo mais adequadas para homens. Nao quer dizer que uns sao
melhores que os outros, € apenas uma questdo de estar mais adaptado pra
umas coisas que pra outras.”

Jovem de 18 anos

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1 : Igualdade de direitos (70%)

“Homens e mulheres devem ser vistos como iguais e devem também ser
tratados com igualdade de direitos. Nés vivemos no Brasil, um pais livre e
democrético e devemos todos ter os mesmos direitos.”

Jovem de 20 anos

Subcategoria 2 : Igualdade de capacidade (30%)

“Os dois apresentam as mesmas capacidades. Um n&o € mais inteligente
que o outro, nem mais profissional, tanto homens quanto mulheres podem
fazer as mesmas coisas.”

Jovem de 17 anos
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Homens
Categoria l - resposta sim
Subcategoria I: Capacidades diferenciadas (100%)

“Os homens sdo melhores em umas coisas e as mulheres em outras. Nao
da pra misturar, cada um deve fazer aquilo no que é melhor. Homem é
melhor pedreiro e mulher melhor manicure.”

Jovem de 16 anos

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1: Igualdade de capacidade (58%)

“Acredito que homens e mulheres sdo iguais. Nao vejo diferenca nenhuma
entre ambos. Tenho esse exemplo na propria escola.”
Jovem de 18 anos

Subcategoria 2: Igualdade de direitos (42%)

“Os homens e as mulheres devem ter acesso aos mesmos direitos, ndo sé
no mundo do trabalho.”
Jovem de 17 anos

Segundo os dados coletados no questionario prévio, 15% das mulheres acreditavam
que existem profissbes que s6 devem ser exercidas por homens ou s6 por mulheres, porém,
ndo foi possivel fazer a analise do conteddo, pois nenhuma das respondentes soube
justificar a sua opinido. Esse fato sugere que as mesmas ndo tém plena conviccdo na
escolha que fizeram. J& no questionario pés, houve uma leve alteracdo no percentual de
escolhas diminuindo para 10%. No questionario pds as respondentes que optaram por essa
categoria (sim, existem profissbes que devem ser exercidas por apenas um Sexo)
conseguiram justificar sua escolha proporcionando a criagdo de uma subcategoria: existem
profissdes mais adequadas para os sexos (100%). Através da andlise das mensagens das
jovens ficou claro que ao se posicionarem favoraveis a separacdo de profissées por sexo
nao o faziam simplesmente por acreditarem que uns sdo0 mais capazes que outros, e, sim
que existem profissées que sdo mais confortaveis para serem executadas por homens e
outras por mulheres, sem excluir a possibilidade de incursdes nas profissdes consideradas
“‘menos favoraveis”. Podemos inferir que essa postura mais critica e reflexiva sobre o
universo das profissdes sob o viés de género tenha sido favorecida a partir da exibicdo dos

filmes e da mediac&o posterior aos mesmos.

No caso dos homens, 50% responderam concordar que existem profissbes
exclusivamente femininas ou masculinas, e motivaram a escolha por acreditarem que existe
um universo de profissdes masculinas e um universo de profissdes femininas. Analisando a
mensagem dos mesmos devemos ressaltar que muitos assinalam a fragilidade do corpo

feminino como impeditivo para a préatica de fungfes profissionais como a de pedreiro, por
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exemplo. Geralmente a diferenca visualizada por eles ndo é intelectual, mas na estrutura
fisica. No questionario pés o percentual de respostas cai de 50% para 35%, ou seja, um
nuamero menor de respondentes do sexo masculino acredita na exclusividade de profiss6es
determinada pelo sexo. ldentificamos uma subcategoria: Capacidades diferenciadas (100%),
por acreditarem ainda que homens, por exemplo, ndo conseguiriam ser tdo bons manicures

guanto as mulheres.

Esse pensamento de que existem profissdes apenas para homens ou para mulheres
faz parte da construcdo de nosso referencial antropolégico. NADAI (1991), reflete que
culturalmente, em nosso pais foram estabelecidas profissées consideradas adequadas a
“natureza feminina”, entre elas o magistério e a enfermagem. Porém, existe uma histéria
feminina pouco conhecida que é a da inser¢cdo da mulher no mundo produtivo do Brasil. No
inicio do processo de industrializacdo do pais, devido a escassez de mao de obra
masculina, as mulheres (e criancas) foram admitidas na producdo fabril. Num sistema
capitalista tal atitude era extremamente vantajosa, pois as mulheres teriam que trabalhar
tanto quanto um homem, mas recebendo muito menos (NOGUEIRA, 2008). Portanto, fica
claro que de acordo com interesses econémicos e politicos a mulher, pode sim, deixar de
ser vista como criatura fragil e desqualificada para algumas profissbes, e, no momento que
certos interesses falam mais alto nesse jogo de poderes elas rapidamente se tornam aptas.
Encontramos em SAFFIOTI, 1976: 235 apud NOGUEIRA, 2008 a seguinte afirmacao

“O engajamento de certo numero de mulheres em ocupag¢bes remuneradas
e desempenhadas fora do lar constitui suficiente evidéncia da ampla
aceitacdo de que supostamente goza o trabalho feminino e da liberdade
que a sociedade de classes deixa a mulher para, numa pretensa
determinacéo pessoal e voluntaria de sua existéncia, escolher uma carreira
profissional ou 0 casamento ou ainda a conjungao de ambos”.

Diante das respostas ao questionario prévio fica evidente maior resisténcia dos
homens a igualdade profissional por acreditarem que mulheres ndo estariam aptas a
algumas funcdes, pensamento que ja foi demonstrado no paréagrafo anterior, contradiz
nossa proépria histéria. Porém, € substancial a diminuicdo no percentual de homens que

mantém esse pensamento apos a exibicao dos filmes e a mediacao.

A segunda categoria é representada pelos respondentes que ndo acreditam na
divisdo de aptiddes profissionais a partir do sexo biol6gico. No questionario prévio 85% das
respondentes, acreditam nao existir profissbes que sejam exclusivas para um ou outro sexo.
Para justificar a escolha dessa categoria identificamos cinco subcategorias: Igualdade de
direitos (54%), lgualdade de capacidade (31%), Valorizacdo da mulher no mercado de
trabalho (5%), Por serem todos filhos de Deus (5%) e Modernidade (5%). No questionario
pés o percentual subiu para 90% e prevaleceram apenas duas subcategorias: igualdade de
direitos (70%) e igualdade de capacidades (30%).
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Em relagdo aos homens, 50% optaram por essa categoria no questionario prévio
justificando a escolha com duas subcategorias: igualdade de capacidades (61%) e
igualdade de direitos (39%). Salientamos que o resultado prévio dos homens € similar em
subcategorias ao resultado pdés das mulheres, havendo apenas uma inversdao na
representatividade de cada uma delas em cada grupo. O resultado dos questionarios pés
demonstrou que um percentual maior de homens aderiu a essa categoria passando de 50 a
65% dos respondentes. Permanecendo a mesma a distribuicdo das subcategorias:
igualdade de capacidades (58%) e igualdade de direitos (42%).

Parece-nos, através dos dados coletados nos dois questionarios, que os homens
apresentam uma visdo mais clara do papel e insercdo da mulher no mercado de trabalho.
Talvez isso se deva ao fato deles serem os mais atingidos nessa luta travada pelas
mulheres por igualdade de direitos que tem como um de seus principais cenarios o0 ambiente
profissional. Por exemplo, na area contabil, de 1950 até o ano de 2009, a atuagdo feminina
na profissdo saltou de 4,3% para 37% em todo Brasil (SILVA, 2009), o que confere maior
concorréncia entre homens e mulheres por postos de trabalho.

Podemos inferir que a exibicdo dos filmes e a mediag&o foram eficientes em elucidar
algumas posturas sociais referentes ao universo feminino e masculino e causaram certo
impacto nas escolhas dos jovens. Um dos filmes escolhidos (Billy Elliot) reflete sobre essa
construcdo cultural de que algumas profissbes sdo moldadas para mulheres ou para
homens, mas vai além ao discutir 0 preconceito presente no pensamento de muitos de que
o fato de um homem exercer uma profissdo culturalmente pertencente ao universo feminino
automaticamente faz dele um homossexual. Também foram travadas varias discussoes
sobre um dos personagens do filme Uma Familia bem diferente que era um ex-jogador de
héguei no gelo, esporte considerado violento e no qual é flagrante a exibicdo da

masculinidade, sendo o mesmo homossexual.

Apesar de a diferenga percentual ter sido maior entre os homens, as maiores
alteracdes em nivel de contetdo de mensagens foi no grupo das mulheres, sugerindo que o

impacto da metodologia utilizada foi mais expressivo entre elas, nessa questao especifica.
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Questdo 2.3 Hoje em dia, muitas coisas mudaram em relagcdo a vivéncia da sexualidade,
mas vocé acredita que a virgindade ainda € importante e deve ser preservada pelas

mulheres?

Mulheres Homens

8%

M Sim HSim

m Nao ® Nao

Figura 1V.30: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categorial - resposta sim

Subcategoria 1 : Tem que ser especial (12%)

“As mulheres s6 devem se entregar para um homem que seja especial.”
Jovem de 20 anos.

Subcategoria 2 : Religiosidade (17%)

“Sexo s6 deve ser praticado depois do casamento, pois € 0 que minha
religido ensina.”
Jovem de 18 anos.

Subcategoria 3 : Preservar para 0 momento certo, a pessoa amada (41%)

“E bom que as mulheres se guardem para a pessoa amada.”
Jovem de 17 anos.

Subcategoria 4 : Para se valorizar (30%)

“A mulher precisa se valorizar. Quando dizem que a mulher é vista como
um objeto, é simplesmente um reflexo das atitudes dela.”
Jovem de 16 anos.
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Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1 : Cada um decide o seu momento (50%)

“Cada um sabe 0 momento que quer que as coisas acontecam entao quem
decide é a pessoa.”
Jovem de 17 anos.

Subcategoria 2 : Cada um faz o que acha melhor (50%)

“Cada um deve fazer o que acha melhor para sua vida.”
Jovem de 19 anos.

Homens
Categoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Preservar para o0 momento certo, a pessoa amada (57%)

“A virgindade € uma coisa que s6 deve ser entregue a pessoa que vVocé
ama, com quem pretende se casar.”

Jovem de 17 anos
“Devemos esperar a pessoa certa, que Deus esta preparando para cada
um de nés.”

Jovem de 16 anos

Subcategoria 2 : Respeito por si mesma (19%)

“A mulher tem que ter respeito por si mesma. Mulher que transa antes do
casamento ndo se respeita e ndo merece respeito.
Jovem de 17 anos

Subcategoria 3 : Para se valorizar (24%)

“As mulheres perdem totalmente o seu valor em uma sociedade apos
perder sua virgindade antes do casamento.”
Jovem de 17 anos

“As mulheres sdo mais valorizadas pelos homens enquanto ainda sao
virgens.”
Jovem de 18 anos

“A virgindade é como uma espécie de selo de garantia, quando esse selo
se perde muito cedo, o produto é duvidoso.”
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1: Mulheres séo todas faceis (50%)

“Atualmente as garotas sdo umas mais piranhas do que as outras.”
Jovem de 17 anos
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Subcategoria 2: A sociedade ndo se preocupa com a questao (50%)
“Na sociedade de hoje ndo é mais comum vermos virgens, a sociedade

néo se preocupa mais com isso.”

Questionério pés

Jovem de 18 anos

Mulheres

BSim

® Nao

Homens

W Sim

m Nao

Figura IV.31: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres

Categoria | —resposta sim

Subcategoria 1 : Tem que ser especial,com a pessoa certa (60%)

“Esse momento é muito importante na vida de uma mulher e tem que ser
com uma pessoa por quem se sente amor, tem que ser uma pessoa
especial.”

Subcategoria 2 : Para se valorizar (40%)

Jovem de 19 anos

“As meninas devem se preservar mais. Mulheres que transam com
qualquer um ou que comeg¢am cedo demais perdem seu valor perante a

sociedade.”

Categoria Il —resposta ndo
Subcategoria 1 : Cada um decide o seu momento (68%)

Jovem de 17anos

“Transar ou ndo é uma decisdo individual que vai depender de cada um.
Cada pessoa vai saber decidir qual € 0 momento certo e a pessoa certa.”

Jovem de 17 anos
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Subcategoria 2 : Cada um faz o que acha melhor (32%)

“Ninguém deve se meter na vida de ninguém. Cada um deve fazer o que
acha certo e o que acha melhor.”
Jovem de 17 anos

Homens
Categoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Preservar para o0 momento certo, a pessoa amada (75%)

“Mulher s6 deve transar no momento certo. Ndo pode ser jovem demais,
também ndo precisa esperar o casamento, mas ndo pode ser com qualquer
cara.”
Jovem de 17 anos
Subcategoria 2 : Para se valorizar (25%)

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1: Mulheres séo todas faceis (50%)

“As mulheres ndo estdo nem ligando pra virgindade, elas querem mais é
curtir a vida. Cada dia com um cara diferente.”
Jovem de 18 anos

Subcategoria 2: A Sociedade n&o valoriza mais a virgindade (50%)

“As pessoas néo ligam mais pra isso”.
Jovem de 17 anos

Analisando a questao referente a sexualidade/virgindade obtivemos como resultado
do grupo feminino a opinido de 85% delas de que a virgindade deve ser preservada pela
mulher. Identificamos, dentro dessa categoria, a partir das mensagens das respondentes,
quatro subcategorias que justificam suas opiniées: Tem que ser especial 12%, Religiosidade
17%, Preservar para o momento certo, a pessoa amada 41%, Para se valorizar 30%. No
questionario pos, o percentual para essa categoria diminuiu para 70% sendo prevalentes as
subcategorias: Tem que ser especial, com a pessoa certa 60% e Para se valorizar 40%.

No grupo masculino 92% dos respondentes opinaram que as mulheres devem se
preservar e foi possivel identificar trés subcategorias: Preservar para o0 momento certo, a
pessoa amada 57%, Respeito por si mesma 19% e Para se valorizar 24%. Comparando os
dados do questionario prévio com o pds tivemos uma leve reducdo nessa categoria
atingindo o percentual de 85%. Como justificativas temos: Preservar para 0 momento certo,
a pessoa amada 65% e Para se valorizar 35%.

Essa questdo denuncia a realidade flagrante em nossa sociedade, ndo conferindo a

mulher o direito a liberdade para viver e expressar sua sexualidade. Percebemos nos
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dizeres de homens e mulheres a dificuldade de lidar com tal questdo. Mesmo apdls a
mediacdo e as discussOes realizadas refletindo sobre a tematica dos filmes percebemos
certa resisténcia dos jovens, de ambos 0s sexos para encarar assuntos relacionados a
vivéncia da sexualidade.

LOURO (2001), citando Foucault, nos fala da sexualidade como dispositivo histérico,
afirmando que a sexualidade é construida a partir de varios discursos que a regulam, a
normatizam e produzem verdades sobre a mesma.

Ao longo da histéria da humanidade, a responsabilidade de retratar e propagar a
histéria feminina esteve sob a égide masculina que enxergava a mulher através de uma
dicotomia onde, em alguns momentos, ela era perigosa e temivel a exemplo da propria Eva;
e, em outros era fragil e imaculada, como a Virgem Maria, ideal de toda mulher honrada. Na
Idade Média o culto & Maria toma vulto e confere a mulher a redencgéo ao possibilitar que a
mesma procrie sem exercer o desejo carnal, jA que o pecado original era facultado a Eva
(FOLLADOR, 2009).

A representacdo social da sexualidade feminina ainda estd muito alicergcada nessas
questdes atavicas que sdo de dificil superacdo. No filme “Acusados” é discutida a condigédo
da personagem principal que é estuprada por um grupo de homens “por estar dangando de
forma sensual e com roupas provocativas” num bar onde a maioria era masculina. Portanto,
seu comportamento teria fugido a normalidade tida como aceita pela sociedade para uma
mulher honrada, o que justificaria e legitimaria a violéncia sofrida pela personagem. No
codigo Penal Brasileiro no ano de 1940 destacavam-se duas categorias de crime por
violacdo da liberdade sexual: por estupro ou por seducdo. Ao se defender num tribunal por
crime de seducdo ndo bastava a mulher provar que perdera a virgindade era preciso provar
ser mog¢a honesta.

7

“(...) acentue-se que a virgindade que a lei protege, ndo é apenas
anatdbmica, mas sim e sobretudo moral (...) Seduzir moca depravada e
moralmente corrompida, embora anatomicamente virgem, € crime
impossivel (...) “

(DUARTE,2000 p. 160 apud Gomes, 1945 p.422)

A emergéncia de identidades sexuais consideradas transviantes, por ndo estarem
em conformidade com o padrdo heterossexual e hegemdnico, surge como fenémeno
desestabilizador e perigoso. O emergir dessas identidades traz para os padrdes
conservadores de nossa sociedade a ideia da subversdo (LOURO, 2001). Como pudemos
notar na analise dos questionarios, a sociedade cumpre seu papel ao moldar nossos jovens
dentro de suas expectativas de “certo” e “errado”, aceitavel ou ndo. Dentro do espaco
escolar, mesmo que de forma velada os corpos sdo educados e a sexualidade “normal’

produzida.
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Uma ideia recorrente e bastante expressiva nas opinides de homens e mulheres nos
dois questionarios foi a de valorizacdo pessoal relacionada a virgindade. Mesmo admitindo
que a virgindade, em tese, € um estado compartilhado por homens e mulheres, a sua
valorizacdo se volta apenas para a mulher. BARRETO et al (2008 apud FURLANI, 2003
p.143) nos diz que embora tanto homens quanto mulheres possam ser virgens, a ideia da
virgindade como tabu esta relacionada com a proibi¢cdo social da relagdo sexual da mulher
antes do casamento. Esse tabu ndo tem aceitacao universal, porém o mito da virgindade
feminina, que coloca que a virgindade é um modelo de virtude, simbolo de pureza e
prosperidade do matriménio ainda tem muita forca nas sociedades ocidentais.

CASTRO et al (2004), em pesquisa realizada em treze capitais brasileiras e no
Distrito Federal obteve resultado bem parecido com o presente referente as opinides de
jovens de ambos os sexos sobre a virgindade. Na pesquisa realizada pelas autoras um
jovem relatou que o himen seria como “o INMETRO, o selo do lacre”. Tivemos declaragcéo
similar de um jovem de 17 anos “A virgindade é como uma espécie de selo de garantia,
quando esse selo se perde muito cedo, o produto é duvidoso.”

Apesar da similaridade do dado apresentado acima com o da pesquisa de CASTRO,
num aspecto geral a respeito da virgindade os resultados sé&o opostos. Enquanto nossos
dados corroboram a ideia de uma valorizacdo e importancia da preservagédo da virgindade
feminina, aqueles relatam a pouca importancia conferida a virgindade pelos jovens daquela
pesquisa.

A segunda categoria de respostas ao questionario € referente as opinides contrarias
a importancia dada a virgindade. Das respondentes do sexo feminino 15% escolheram essa
opcéao sendo destacadas as seguintes categorias: Cada um decide o seu momento (50%) e
Cada um faz o que acha melhor (50%). No questionario p6s 30% delas escolheram essa
opcéao e as justificativas se mantiveram: Cada um decide o seu momento (68%) e Cada um
faz o que acha melhor (32%). Os homens, no primeiro questionario, somaram 8% de
respostas nessa categoria e justificaram suas respostas em duas subcategorias: Mulheres
sdo todas faceis (50%) e A sociedade ndo se preocupa com a questdo (50%). No
questionario pés eles somaram 15% com as seguintes subcategorias: Mulheres s&o todas
faceis (50%) e A Sociedade néo valoriza mais a virgindade (50%).

Refletindo sobre a grande representatividade da subcategoria “Cada um decide o
seu momento” criada pelas mulheres, encontramos no trabalho de BOZON & HEILBORN
(2001), que relata as experiéncias afetivas de homens e mulheres no Rio de Janeiro e em
Paris, revelagcfes sobre as primeiras experiéncias sexuais de homens e mulheres nessas
duas cidades. De modo geral, as mulheres apresentam uma interpretagdo sentimental do
amor. A experiéncia sexual ndo é para elas o fato principal, e, sim, uma consolidacdo do

vinculo amoroso. Ja os homens consideram a dimensdo sexual e amorosa como coisas
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distintas. Portanto, quando mulheres se referem a essa “decisdo” estdo levando em
consideragdo uma coordenada sentimental.

Também recorrente, porém nas mensagens masculinas foi a caracterizacdo das
mulheres como faceis. Para o psiclogo BRESSAM (2014) os homens classificam as
mulheres como faceis quando as mesmas fomentam a certeza masculina. Eles seriam
conquistadores inatos e a facilidade e certeza do éxito na empreitada sexual os leva a
acomodacao e, consequentemente, ao desinteresse. N&do descartamos uma possivel
verdade nessa explicacdo, porém € muito mais marcante e patente a discriminacao sofrida
pela mulher como um ato perpetrado e instaurado racionalmente através de séculos pela

sociedade.

Questao 2.4 Vocés acabaram de participar da primeira etapa da Olimpiada de Mateméatica

das Escolas Publicas, em sua opinido quem tem maiores chances de passar para novas

etapas?
Mulheres Homens
B Mulheres H Mulheres
B Homens m Homens
Mulheres e Mulheres e
homens homens
8%

Figura 1V.32: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categoria |l - resposta Mulheres
Subcategoria 1 : Mais inteligentes (21 %)
“Meninas sdo mais inteligentes e prestam mais aten¢éo.”
Jovem de 19 anos.
Subcategoria 2 : Mais estudiosas (50%)

“As mulheres sdo mais dedicadas aos estudos.”
Jovem de 17 anos.
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Subcategoria 3 : Mais esforgadas (20%)
“Meninas sdo mais responsaveis e se esforcam mais.”
Jovem de 17 anos.
Subcategoria 4: Mais maduras (9%)

“As meninas se concentram mais e levam mais a sério, os meninos levam
tudo na brincadeira. Mulheres sdo mais maduras.”
Jovem de 17 anos.

Categoria ll - resposta Homens
Subcategoria 1 : Raciocinio l6gico (50%)

“Eu acho que o raciocinio deles é mais l6gico.”
Jovem de 17 anos.

Subcategoria 2: Raciocinio mais rapido (50%)

“Os meninos séo capazes de resolver as questées matematicas muito mais
rapido que as meninas.”
Jovem de 17 anos.

Categoria lll - resposta Mulheres e homens
Subcategoria 1: Capacidades iguais. (100%)

“Os meninos e as meninas podem passar para a proxima fase com as
mesmas chances, pois apresentam a mesma capacidade.”
Jovem de 18 anos.

Homens
Categoria | - resposta Mulheres
Subcategoria 1: Maior interesse (18%)

“Elas sempre estdo mais interessadas nos estudos e na vida que vem pela
frente.”

Jovem de 17 anos

Subcategoria 2: Maior maturidade (9%)

“Elas tem mais seriedade nos estudos.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 3 : Valorizam as avaliagbes (9%)

“Elas sempre se saem melhor nessas provas. Eu acho que elas ddo mais
valor a essas avaliagbes.”

Jovem de 16 anos
Subcategoria 4 : Mais estudiosas (55%)

“As mulheres sdo mais estudiosas.”
Jovem de 18 anos
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“Na grande maioria as meninas se dedicam mais aos estudos.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 5 : Tragam metas para o futuro (9%)
“Elas estudam mais hoje pensando nos planos que tem para o futuro, nos
objetivos mais pra frente.”
Jovem de 17 anos
Categoria ll - resposta Homens
Subcategoria 1 : Mais inteligentes (50%)

“Os homens mostram que sdo mais inteligentes na sala de aula.”
Jovem de 18 anos

Subcategoria 2 : Mais esforgados (50%)

“Os homens sdo muito mais esforgados que as mulheres.”
Jovem de 17 anos

Categoria lll - resposta Mulheres e homens
Subcategoria 1: Capacidades iguais (50%)

“Tanto homens quanto mulheres possuem as mesmas capacidades.”
Jovem de 16 anos

Subcategoria 2: Inteligéncia independe do sexo (20%)

“Os dois podem se sair bem, pois o0 sexo néao influi na questéo intelectual.”
Jovem de 17 anos

“N&o importa se é homem ou mulher, o que importa é a inteligéncia da
pessoa.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 3: Desempenho depende do esfor¢o pessoal (30%)

“O desempenho depende de quanto cada um estudou.”
Jovem de 16 anos
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Questionario poés

Mulheres Homens
B Mulheres B Mulheres
B Homens B Homens
Mulheres Mulheres
10% e homens e homens

Figura IV.33: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categoria |l - resposta Mulheres
Subcategoria 1: Maior interesse (30%)

“As mulheres sao mais interessadas nas aulas, fazem os trabalhos, os
exercicios, tiram mais davidas”.
Jovem de 17 anos

Subcategoria 2 : Mais estudiosas (60%)

“As garotas sdo mais comprometidas com a escola, elas estudam mais que
os garotos.”

Jovem de 18 anos
Subcategoria 3: Mais maduras ( 10%)

“As mulheres tém mais planos, objetivos para o futuro, pensam nos
estudos em longo prazo. Acho que nds amadurecemos antes deles.”
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta Homens
Subcategoria 1 : Raciocinio l6gico (100%)

“Os homens tém mais facilidade pra fazer contas, para entender algumas
coisas nas aulas de matematica e fisica. Eles conseguem pensar nessas
coisas com mais facilidade.”

Jovem de 19 anos

Categoria lll - resposta Mulheres e homens

Subcategoria 1: Capacidades iguais (100%)
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“‘Acho que homens e mulheres apresentam as mesmas capacidades. O
resultado em uma avaliagao vai depender do esforgco de cada um.”
Jovem de 17 anos
Homens
Categoria | - resposta Mulheres
Subcategoria 1: Maior interesse (20%)

“As meninas sao mais interessadas, elas estao sempre antenadas em tudo
na escola, sabem as datas das provas, dos trabalhos.”
Jovem de 20 anos
Subcategoria 2: Mais estudiosas (50%)
“Sem duvida nenhuma as meninas tém mais chance nas Olimpiadas, elas
estudam mais, passam mais tempo em casa. Acho que tudo isso contribui.”
Jovem de 18 anos
Subcategoria 3: Mais esfor¢adas (30%)

“As mulheres gostam de fazer os exercicios, os trabalhos, elas sdo mais
pacientes se esforcam mais”.
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta Homens
Subcategoria 1 : Mais competentes para a Matematica (100%)

“Os homens tém muito mais facilidade com as contas, para elas parece até
bicho de sete cabegas.”
Jovem de 17 anos

Categoria lll - resposta Mulheres e homens
Subcategoria 1: Inteligéncia independe do sexo (60%)

“A gente ndo pode dizer que alguém é mais inteligente que outro sé por
conta de ser homem ou mulher.”
Jovem de 17 anos
Subcategoria 2: Desempenho depende do esfor¢o pessoal (40%)

“Tanto faz se € homem ou mulher, se for estudioso ou esfor¢ado isso é que
importa”.
Jovem de 17 anos

Analisando os resultados das respostas das mulheres percebemos que no
questionario prévio 70% delas responderam ser as mulheres a ter maiores possibilidades
para seguir na Olimpiada de Matematica. Ao realizar a analise das mensagens desse grupo
conseguimos detectar quatro subcategorias que expressam as justificativas para essa
escolha: mais inteligentes 21 %, mais estudiosas 50%, mais esforcadas 20%, mais maduras
9%. De modo geral, a opiniao das mulheres é a de que obtém resultados melhores por
serem mais estudiosas. Ao comparar a mesma categoria com as respostas do questionario

pds, percebemos uma mudancga percentual nas respostas para a mesma categoria. Elas
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declaram ser as mulheres a obter melhor desempenho em 50% das respostas, 20% a
menos que no questionario prévio. Ha também uma mudanga nas subcategorias
prevalecendo apenas trés: maior interesse (30%), mais estudiosas (60%) e mais maduras
(10%). Prevaleceu a opinido de que as mulheres conseguem melhores resultados por serem

mais estudiosas.

J& no caso dos homens, ao responderem que as mulheres provavelmente terdo os
melhores resultados, 48% deles, propiciaram a criacdo de cinco subcategorias: maior
maturidade 9% valorizam as avaliagdes 9%, tragam metas para o futuro 9%, maior interesse
18% e mais estudiosas 55%. As respostas para a mesma categoria no questionario pos
mostram que ha um aumento consideravel no percentual de respostas, atingindo 65%. Em
relacdo as subcategorias, a exemplo do que aconteceu com as mulheres, h4 uma reducdo
no numero, caindo para um total de trés: maior interesse 20%, mais estudiosas 50% e mais
esforcadas 30%. Comparando os resultados, a opinido dos homens é a de que as mulheres
obtém melhores resultados por serem mais estudiosas. As opinides de homens e mulheres
coincidem ao justificarem que o melhor desempenho das mulheres se deve ao fato das
mesmas estudarem mais. E interessante ressaltar que apds a exibicdo dos filmes e a
mediacdo dos mesmos a subcategoria mais inteligentes, que apareceu como uma das
justificativas para um melhor desempenho das mulheres nos questionarios respondidos por
elas, foi extinta. E bem plausivel considerar que ao apresentar aos alunos a perspectiva de
género, 0os mesmos tenham ultrapassado a visdo dominante e biologicista de que a

competéncia intelectual esta relacionada ao sexo biolégico.

Ao analisar a categoria Il, opcdo dos respondentes que acreditam que os homens
tém maiores chances na Olimpiada de matematica, diagnosticamos que no questionario
prévio, 10% das mulheres acreditavam num melhor desempenho dos homens. Como
justificativas ressaltamos duas subcategorias: raciocinio légico 50% e raciocinio mais rapido
50%. Nos resultados do questionario pés ndo ha uma mudanga percentual na categoria
permanecendo os mesmos 10%. Porém, ha uma reducdo no numero de subcategorias
passando a uma subcategoria Unica: raciocinio légico 100%. Portanto, as respondentes do
sexo feminino acreditam que os homens podem apresentar melhores resultados em
Matematica por possuirem um raciocinio mais logico. JA os homens acreditavam que
apenas 8% deles teriam chances de prosseguir nas Olimpiadas. As subcategorias para essa
escolha foram duas: mais inteligentes 50% e mais esfor¢cados 50%. No questionéario pos,
10% dos homens acreditavam em maiores chances do sexo masculino. Com relacdo as
subcategorias prevaleceu uma subcategoria que ndo havia surgido no questionario prévio:

mais competentes para a matematica 100%.
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A comparagdo entre os resultados das mulheres e dos homens mostra uma
regularidade percentual entre os dois grupos em relacdo a categoria Il. Tanto um quanto o
outro ndo acreditam muito nas chances dos homens. E digno de nota que também, nesse
caso, a subcategoria mais inteligentes foi extinta no grupo dos homens como subcategoria
que explicasse um possivel melhor desempenho por parte dos mesmos.

TOLENTINO-NETO (2008), analisou a relacdo de alguns alunos mato-grossenses
com as aulas de ciéncias e com a teoria da evolugcdo biolégica, através dos resultados
encontrados por meio do instrumento ROSE (Relevance of Science Education - projeto
internacional que tem como objetivo identificar a importancia do aprendizado de ciéncia e
tecnologia conforme as opinides e atitudes de estudantes com faixa etaria de 15 anos).
Segundo seus dados, em média, as meninas se interessaram mais por questbes
envolvendo primeiros socorros, doencas sexualmente transmissiveis e o tratamento do
cancer. Enquanto isso houve maior interesse médio entre 0s meninos brasileiros pelo
funcionamento dos computadores, a bomba atdmica e buracos negros. As meninas,
geralmente, tém mais familiaridade com atividades relativas ao cuidado com as pessoas e a

manutencédo da vida.

Em uma revisdo de literatura realizada por OSTERMANN et al (2008) sobre género
em educacdo cientifica é enfatizado que, além da preferéncia pelos temas das ciéncias que
dizem respeito ao bem-estar das pessoas e dos animais, 0s artigos revisados indicam que
as meninas estdo mais sujeitas que os meninos aos efeitos negativos de uma apresentacéo
excessivamente abstrata do conteido. De uma forma geral, elas apresentam maior
necessidade de entrar em contato com o contetdo e sentir que os temas em estudo dizem

respeito as suas vidas. Quando essa necessidade é satisfeita, as meninas tendem a

apresentar maior sucesso e melhor atitude frente as disciplinas de ciéncias.

Segundo ZOHAR e BRONSHTEIN (2005), as meninas apresentam maior facilidade
para assimilar conhecimentos que podem ser compreendidos numa perspectiva mais ampla,
enquanto 0os meninos conseguem perceber a relevancia do conhecimento fragmentado. Os
dados desses pesquisadores ratificam a opinido expressa por ambos ao acreditarem que os
homens sdo mais competentes para a mateméatica ou para o raciocinio légico. Mas, esses
dados também vao de encontro ao relatério da Fundacao Carlos Chagas (2008) que diz que
existe uma maior prevaléncia das mulheres entre 0s mais escolarizados. O que corrobora a

ideia das mesmas serem mais estudiosas.

A categoria Il corresponde as opinibes dos respondentes que acreditam que
homens e mulheres tém as mesmas chances de prosseguirem na Olimpiada. Para 20% das
mulheres que responderam ao questionario prévio as chances sao iguais para ambos 0s

sexos. Aparece nas mensagens das mesmas apenas uma subcategoria: capacidades iguais
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100%. No questionario pés, o padrdo se repete com a mesma subcategoria Unica. No caso
dos homens, no questionario prévio, 44% deles acreditavam em desempenhos iguais para
os dois sexos e puderam ser identificadas trés subcategorias: capacidades iguais 50%,
inteligéncia independe do sexo 20% e desempenho depende do esforco pessoal 30%. No
guestionario pds, 25% dos respondentes escolheram essa categoria, uma queda de 19%
em relagdo ao questionario prévio. Esse resultado deve-se ao fato de 2% dos respondentes
mudarem de opinido no questionario pos escolhendo a categoria Il; e 17% mudarem para a

categoria l.

Questao 2.5. Douglas e Alice sdo os pais de Lucas e Natélia e desde que os dois filhos
eram muito pequenos sempre foram tratados e estimulados a realizar as mesmas tarefas,
sempre tiveram as mesmas responsabilidades e principalmente os mesmos direitos. Vocé

acredita que os pais de Lucas e Natalia agem corretamente ao trata-los dessa forma?

Mulheres Homens

W Sim BSim

m Nao ® Nao

Figura IV.34: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categorial - resposta sim

Subcategoria 1 : Igualdade de direitos (100%)

“Como séao irmaos tem que ter os mesmos direitos, sendo vai parecer que
um é favorecido.”
Jovem de 17 anos.

“Os pais devem tratar os filhos de forma igual. Todos devem ter os mesmos
direitos.”
Jovem de 18 anos.
Categoria ll - resposta néo

Subcategoria 1 : Homens séo diferentes de mulheres (70%)

“Ele deve ser tratado como homem e ela como mulher.”
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Jovem de 17 anos

“Eles ndo devem ser tratados da mesma forma porque menina é diferente
de menino.”

Jovem de 17 anos

Subcategoria 2: Fragilidade feminina (30%)

Homens

“Hoje o mundo é muito perigoso e existem lugares que ndo devem ser
frequentados por garotas, pois ndo saberiam se defender.”
Jovem de 18 anos

Subcategoria | - resposta sim

Subcategoria l:

Subcategoria 2 :

Subcategoria 3 :

Igualdade de direitos (67%)

“Os direitos e deveres devem ser iguais independente do sexo.”
Jovem de 17 anos

“Os filhos sé&o iguais, os direitos também tém que ser.”
Jovem de 17 anos

“Todos os filhos devem ter os mesmos direitos.”
Jovem de 16 anos

Evita traumas emocionais (8%)

“Os dois irdo crescer sem sofrer sentimentalmente.”
Jovem de 17 anos

Justica (25%)
“A criacéo igual para meninos e meninas € uma questdo de justica. Tratar
diferente ¢é discriminagéao e injustica.”
Jovem de 16 anos

Categoria ll - resposta nao

Subcategoria 1: Homens sao diferentes de mulheres (100%)

“A menina deve ser educada de forma diferente.”
Jovem de 18 anos

“Existem coisas que 0s meninos podem fazer e as meninas ngo.”
Jovem de 18 anos
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Questionario poés

Mulheres Homens

W Sim BSim

® Nao ® Nao

Figura I1V.35: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Subcategoria l - resposta sim
Subcategoria 1 : Igualdade de direitos (90%)

“Os pais devem entender que os filhos devem ter os mesmos direitos,
devem ser tratados de maneira igual.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 2 : Educagéo deve libertar (10%)

“Os pais tém o dever de criar os filhos para 0 mundo. Evitando que a
menina, por exemplo, conhega o mundo dificulta a sua vida futura. Sua
liberdade de escolha, de viver a vida.”

Jovem de 18 anos

Categoria Il - resposta ndo
Subcategoria 1 : Violéncia (25%)

“Existe muita violéncia no mundo, muito estupro e tudo mais. Os pais
devem estar atentos a isso.”
Jovem de 18 anos

Subcategoria 2 : Homens séo diferentes de mulheres (75%)

“Os pais ndo podem tratar meninos e meninas da mesma forma. Eles
devem ser tratados de maneiras diferentes.”

Jovem de 16 anos
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Homens
Subcategoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Igualdade de direitos (100%)

“Ninguém gosta de ser tratado com diferencga, principalmente irméos. Eles
devem ter os mesmos direitos por parte dos pais.”
Jovem de 20 anos

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1: Homens sé&o diferentes de mulheres (70%)

“Os homens séo diferentes das mulheres, ndo da pra tratar da mesma
maneira, mesmo que 0s pais sejam muito bons devem existir diferencas
sim.”

Jovem de 17 anos

Subcategoria 2: Violéncia (30%)

“Muitas vezes os pais devem pensar pelos filhos, se antecipar. Com tanta
violéncia ndo da para deixar meninas frequentarem os lugares que bem
quiserem.”

Jovem de 18 anos

Ao questionar sobre a igualdade ou ndo de tratamento dispensado pelos pais aos
filnos obtivemos a resposta afirmativa para 60% das estudantes que se mostraram
favoraveis ao tratamento igualitario dos pais em relagdo aos filhos de ambos o0s sexos.
Como subcategoria para justificar sua opinido, destacamos a igualdade de direitos em 100%
das mensagens. No questionario pds, 80% das estudantes concordaram com o tratamento
igualitario, um aumento consideravel. E foram elencadas duas subcategorias: igualdade de
direitos 90% e educacgdo deve libertar 10%. A andlise dos questionarios dos estudantes
revelou que 70% deles opinaram que o tratamento deve ser igual justificando suas
respostas através de mensagens das quais ficaram evidentes trés subcategorias: igualdade
de direitos 67%, evita traumas futuros 8% e justica 25%. No questionario pos, o percentual
se manteve o mesmo de 70%, porém as subcategorias foram alteradas permanecendo
apenas uma: igualdade de direitos 100%. Os resultados mostram que num primeiro
momento as mulheres se apresentam mais resistentes que os homens a igualdade de
tratamento.

“Na sociedade ocidental, as adolescentes tendem a ser mais protegidas e
preservadas do mundo exterior que os rapazes. Essa caracteristica reflete
e, ao mesmo tempo reforca estereétipos veiculados pela cultura que
valoriza e estimula a imagem de mulher fragil e desamparada, reiterando
gue sua esfera natural e segura é o lécus familiar.” (ROMANELLI, 2002 p.
61)
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Segundo CHODOROW (1979) apud ROMANELLI (2002), a formacé&o da identidade
de género feminina esta relacionada a ligacao que a menina tem com a mae. Essa ligagéo
faz com que a filha se identifigue com a figura feminina da mée favorecendo a reproducédo
de comportamentos aprendidos pela mée e transmitidos consciente e inconscientemente
para a filha. Podemos inferir na possibilidade de uma maior resisténcia das jovens ao
tratamento igualitario devido a essa identificacdo das mesmas com as méaes. Em pesquisa
realizada por ROMANELLI em 2002, foi possivel identificar que adolescentes do sexo
feminino de classe média tendem a se distanciar do esterettipo da mulher fragil e
desprotegida por terem sido criadas por mulheres mais esclarecidas e emancipadas. J4 as
estudantes da presente pesquisa ndo compartilham da mesma realidade, tendo em vista
que na questao referente a renda familiar, a maioria de nossa amostra apresenta renda
familiar entre 1.000 e 2.000 reais, portanto ndo fazendo parte da categoria amostral
contemplada por aquele pesquisador. Essa realidade pode também sinalizar uma possivel
explicacdo para o fenébmeno.

Fato interessante ocorrido durante a mediagédo dos filmes foi a observacdo por parte
de alguns alunos ao fato do personagem Scot (pré-adolescente) apresentar um
comportamento extremamente ajustado aos moldes femininos utilizando inclusive
maquiagem. Esses alunos observaram que provavelmente a convivéncia muito proxima e
exclusiva com a mée teria causado uma identificacdo acima do normal com a mesma,
resultando nesse comportamento que nao teria uma ligacéo direta ou incentivadora a uma

futura homossexualidade.

Os estudantes, de ambos o0s sexos, ressaltaram a igualdade de direitos como
devendo ser um dos corolérios da familia na atualidade. E, de fato, hoje, a familia moderna
assumiu uma nova conjuntura, na qual é cada vez mais patente a simetria entre os papéis
exercidos por pais e maes na dinamica familiar. No tocante as relagdes de pais e filhos a
familia moderna também se modificou deixando de lado a imposicdo da autoridade e
valorizando o relacionamento baseado no dialogo (PRATTA & SANTOS, 2007).

“Os adultos tém um papel central na adolescéncia, pois oferecem a base
inicial aos mais jovens, bem como atuam como modelos introjetados,
geralmente como ideais, cujas atitudes e comportamentos serdo
transmitidos as geragfes que os sucedem.” (BIASOLI — ALVES, 2001apud
PRATTA & SANTOS, 2007)

Essa mudancga na dindmica familiar pode ter produzido, em parte, uma ruptura com
0s comportamentos familiares tradicionais propiciando aos estudantes uma maior
flexibilidade nessa estrutura. Cabe aqui ressaltar que de acordo com as respostas dos
mesmos a questao socioecondmica referente a manutencao familiar, parte significativa das

familias (33%) é sustentada exclusivamente pelas maes na auséncia de um companheiro.
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Essa constatacdo provavelmente possibilita um novo olhar dos estudantes em relagdo a
igualdade de direitos entre homens e mulheres.
Vale ressaltar que

“O termo igualdade indica semelhanca de termos correspondentes a coisas
ou pessoas. Dizer que coisas ou pessoas sao iguais € o mesmo que dizer
que possuem caracteristicas comuns ou semelhancas sobre varios
aspectos. Tais varios aspectos ndo correspondem a todos os aspectos
componentes doa entes comparados. Bastam alguns aspectos
coincidentes para que seja detectada a igualdade. Isto porque igualdade
néao significa identidade, ja que tomar coisas ou pessoas como iguais nao é
toma-las como sendo as mesmas coisas ou pessoas. Ser igual ndo € ser o
mesmo. {GUERRA, 2001, p. 12)

De acordo com os dados analisados também pudemos constatar que 40 % das
estudantes discordam do tratamento igualitario entre filhos de sexos diferentes. Motivando
suas respostas temos as subcategorias: homens sao diferentes de mulheres 70% e
fragilidade feminina 30%. Os resultados do questionario pés demonstraram que houve uma
alteracdo no percentual da categoria em 20% passando para 80% do total. Os questionarios
dos homens demonstraram que o percentual de respostas a essa categoria se manteve 0
mesmo 30% nos dois questionarios. As subcategorias é que se alteraram. Num primeiro
momento era apenas uma: homens sao diferentes de mulheres; e no segundo momento
duas: homens séo diferentes de mulheres 70% e violéncia 30%.

O resultado dos dois grupos demonstrou que a justificativa com maior prevaléncia
para a aceitagdo de um tratamento desigual entre irméos de sexos diferentes foi o fato dos
jovens considerarem homens diferentes de mulheres. Essa postura sugere que mesmo

inconscientemente muitos jovens apoiam a diferenga pautados no determinismo bioldgico.
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Questao 2.6. Anita tem um filho de dez anos que desde muito pequeno sempre gostou de
brincar com bonecas. Anita ndo vé nada de errado nessa atitude, mas seus parentes vivem
dizendo que ela ndo deveria permitir tal atitude, pois isso estaria incentivando o menino a

uma futura homossexualidade. Vocé concorda com os familiares de Anita?

Mulheres Homens
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H N3do H Nado

Figura IV.36: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Categoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Incentiva a homossexualidade (55%)

“E assim que comeca, depois vai quer passar maquiagem e querer mais
bonecas”.
Jovem de 17 anos

“Esse tipo de coisa estimula a usar e gostar de coisas de menina, para virar
menina é um pulo.”
Jovem de 16 anos

“Depois ele pode virar homossexual”
Jovem de 20 anos

“Acho que vai estimular a crianga a virar homossexual no futuro.”
Jovem de 19 anos

Subcategoria 2 : Deve ser criado como homem utilizando brinquedos apropriados para
homens (36%)

“Meninos devem brincar com brinquedos de meninos, ndo de meninas.”
Jovem de 17 anos

“Ele nasceu homem e deve ser criado como homem.”
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Jovem de 17 anos

Subcategoria 3 : Mae deve estar mais atenta (9 %)

“Uma coisa puxa a outra. O complicado é que os pais ndo estdo vendo
essas coisas.”

Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta néo
Subcategoria 1 : No interfere nas escolhas futuras (78%)

“Tem meninas que gostam de brincar de carrinhos ou skate, video game e
nem por isso viram homossexuais.”
Jovem de 17 anos

“Néo tem nada a ver, isso ndo define a op¢do que a pessoa futuramente
vai ter.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 2 : Capacita para se tornar melhor pai (11 %)

“Eu acho que ele pode até se tornar um pai melhor no futuro.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 3 : Comportamentos séo impostos pela sociedade (11%)

“Esse modo de educagdo em que meninos devem brincar com carrinhos e
meninas com bonecas sdo uma imposicao da sociedade.”
Jovem de 18 anos

Homens

Subcategoria | - resposta sim

Subcategoria 1 : Incentiva a homossexualidade (80%)
“Ja é um viadinho”

Jovem de 17 anos

“Esse comportamento induz o menino a virar homossexual.”
Jovem de 18 anos
Subcategoria 2 : Deve ser criado como homem utilizando brinquedos apropriados para
homens (20%)
“Homem ter que ser tratado como homem, nada de misturar as coisas.”

Jovem de 17 anos

“Homem tem que brincar com brinquedo de homem e mulher brinca com
brinquedo de mulher.”
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta nao
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Subcategoria 1: Ndo interfere nas escolhas futuras (100%)

“Néo influencia, pois ele é muito jovem e ainda ndo despertou para essas
coisas.”

Jovem de 16 anos

Questionario poés

Mulheres Homens

B Sim BSim

® Nao m Nao

Figura IV.37: Comparativo do resultado percentual de mulheres e homens.
Fonte: Pesquisa de campo.

Mulheres
Subcategoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Incentiva a homossexualidade (60%)

“Acho que ndo é legal. Pode incentivar o menino a querer coisas que nem
despertaria se nao fosse a brincadeira com boneca.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 2 : Deve ser criado como homem utilizando brinquedos apropriados para
homens (40%)

“Existe uma quantidade enorme de brinquedos para meninos. Pra que dar
brinquedo de menina?”
Jovem de 16 anos

Categoria Il - resposta ndo

Subcategoria 2 : Nao interfere nas escolhas futuras (85%)

“Nao acho que isso vai fazer diferenga. Tem tanto homem que se veste de
mulher pra brincar carnaval e ndo deixa de ser homem.”

Jovem de 20 anos

Subcategoria 5 : Rétulos sdo impostos pela sociedade (15%)

“Isso tudo é fruto de puro preconceito, as pessoas inventam essas histérias
e muita gente acredita. Se um homem for cabeleireiro ou bailarino tem que
ser gay. Isso é tudo preconceito.”

Jovem de 17 anos
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Homens
Subcategoria | - resposta sim
Subcategoria 1 : Incentiva a homossexualidade (60%)

“Quer ter filho homem tem que tratar como homem. Tem muito pai e mée
que é assim, trata igual menina depois que vira, reclama.”
Jovem de 17 anos

Subcategoria 2 : Deve ser criado como homem utilizando brinquedos apropriados para
homens (40%)

“Ficar dando boneca pra menino néo é certo, depois o garoto fica delicado
demais, sofre bullyng na escola, e as vezes nem é viado”.
Jovem de 17 anos

Categoria ll - resposta nao
Subcategoria 1: Nao interfere nas escolhas futuras (100%)

“Tem gente que pensa de tudo, que beijo na boca engravida, que aperto de
mao pega AIDS e assim por diante. Brincar de boneca e virar gay é a
mesma coisa, pura fantasia.”

Jovem de 18 anos

Ao analisar a presente questao ficou patente a dificuldade que alguns jovens tém em
lidar com a questdo das diferencas, mais particularmente com a homossexualidade
masculina. Termos de baixo caldo que ndo haviam sido usados em suas mensagens em
nenhuma das outras questdbes ocorreram nesta demonstrando uma naturalidade
preocupante.

A andlise dos questionarios revelou que 55% das estudantes acreditavam que
brincar com boneca incentiva a homossexualidade. As justificativas formaram trés
subcategorias: incentiva a homossexualidade 55%; deve ser criado como homem 36% e
mae deve estar mais atenta 9%. No questionario pés o percentual de respostas afirmativas
caiu para 40% revelando as seguintes subcategorias: incentiva a homossexualidade 60%;
deve ser criado como homem 40%.

O resultado dos dados dos estudantes revelou que 82 % deles acreditavam na
possibilidade da brincadeira com bonecas incentivar a homossexualidade em meninos.
Justificando suas respostas identificamos as seguintes subcategorias: incentiva a
homossexualidade 80% e deve ser criado como homem 20%. Os dados do questionario pos
revelaram que o percentual de estudantes que optaram por essa alternativa caiu para 70%

apos a mediacdo. Porém as subcategorias permaneceram as mesmas.
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O direito ao brinquedo e a brincadeira deve ser encarado como uma acao livre da
crianca (KISHIMOTO & ONO, 2008). O ato de brincar, para além de ser apenas lazer, é uma
importante atividade em que a crianga a partir do ludico se apropria da realidade social e
cultural que a cerca. E através da brincadeira e de todo o mundo imaginario que a envolve
que é elaborada a compreensao do mundo, das pessoas e de si mesmo. Podemos perceber
a brincadeira como uma leitura particular do mundo para consequente interpretacdo e
acomodacdo na construcdo da subjetividade. Portanto, ao pensar em estere6tipos
masculinos e femininos presentes em brincadeiras infantis € necessario ressaltar que esses
esteredtipos sdo a reproducdo do ambiente em que a crianca vive, dos adultos com os quais
convive. A dicotomia entre o que é brinquedo feminino e o que é brinquedo masculino é
aprendida socialmente e contribui para a formagéo identitaria do individuo, muitas vezes,
perpetrando intolerancias e discriminagbes futuras. Grande parte dos jovens de nosso
estudo acredita que meninos que brincam com bonecas estdo sendo incentivados a uma
futura homossexualidade. Essa crencga contradiz pesquisadores da area de educacgdo e
psicologia (BROUGERE, 2004; SCOTT, 1995; KISHIMOTO, 2001), para 0s quais essa
diferenciacdo entre o que é de menino e o0 que € de menina é construido pela familia, e,
uma educacdo mais livre desprovida dessa dicotomia propiciaria uma construcdo da
individualidade muito mais saudavel e igualitaria com a auséncia dos estereotipos.

Apbs a exibicdo dos filmes os percentuais de respostas afirmativas a essa questéao
diminuiu nos dois grupos, porém, o que ficou mais evidente foi a mudanga nas mensagens
produzidas por esses jovens através dos questionarios que se tornaram menos agressivas,
mesmo externando suas opinides.

Com opiniBes opostas ao grupo que acabamos de apresentar, ou seja, 0s estudantes
que acreditam que brincar com boneca ndo incentiva a homossexualidade masculina,
tivemos no grupo das mulheres 45% delas apoiando essa tese justificando a escolha com as
seguintes subcategorias: néo interfere nas escolhas futuras 78%, capacita para ser melhor
pai 11% e comportamentos sdo impostos pela sociedade 11%. No questionario posterior o
percentual de respostas a essa categoria aumentou para 60% e as subcategorias foram:
ndo interfere nas escolhas futuras 85% e rétulos séo impostos pela sociedade 15%.

As respostas dos homens a essa categoria, num primeiro momento, somaram 18% e
identificamos uma Unica subcategoria: ndo interfere nas escolhas futuras. No questionario
posterior esse percentual subiu para 30% e a subcategoria permaneceu a mesma do
questionario prévio.

Analisando as subcategorias criadas por esse grupo, ressaltamos que nas respostas
femininas identificamos uma justificativa que diz que brincar com bonecas pode ajudar o
menino a se tornar um pai melhor. Segundo KISHIMOTO & ONO ( 2008), quando um

menino brinca com boneca ou uma menina brinca de futebol de botdo estdo desconstruindo
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esteredtipos. Brincar com boneca pode ajudar o menino com beneficios nas esferas do
simbolismo, da afetividade e da linguagem.

A subcategoria mais prevalente tanto no grupo dos homens quanto no das mulheres
foi a de que brincar de boneca néo interfere nas escolhas futuras.

As analises tanto quantitativas quanto qualitativas demonstraram que houve
mudanca em nivel de quantidade de respondentes que optaram por essa categoria, e,
principalmente nas mensagens produzidas pelos jovens que se tornaram mais tolerantes,
sugerindo que a exibicdo dos filmes e a mediacdo proposta tiveram uma posi¢ao

consideravel nessa mudanca de posturas.
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Conclusao

Ao finalizar a anélise dos dados e realizar a discusséo dos resultados obtidos com
alguns referenciais teoricos existentes na comunidade académica, concluimos que os filmes
utilizados como recurso didatico apresentam potencial relevante para a discussao critica
sobre género e sexualidade em turmas de ensino médio. Constatamos que ao longo das
exibicdes dos filmes e das mediacdes subsequentes, os estudantes tornaram-se capazes de
articular considerac6es, inferir situacdes, contextualizar fendbmenos e problematiza-los. Os
filmes funcionaram como motivadores de reflexdes, que apesar de fazerem parte do dia a
dia de grande parte dos alunos assumiam um lugar de invisibilidade em seus cotidianos.
Pudemos extrair da fala de alguns estudantes durante as media¢Ges, que nunca haviam
pensado que as posturas que assumimos como femininas ou masculinas em nossa
sociedade, séo fruto de nossa cultura, ou seja, criacdo humana.

E bem verdade que a presente pesquisa nao tinha a intencdo de mudar posturas ou
comportamentos dos estudantes e, tdo s0, identificar se os filmes seriam capazes de
fomentar discussdes entre os estudantes que ultrapassassem as crencgas do conhecimento
empirico a muito arraigadas em nossa sociedade e, como consequéncia natural, também
presentes no ambiente escolar. Nesse patrticular, e, a partir das mensagens contidas nas
opinides dos estudantes podemos afirmar que houve empoderamento nas discussfes
travadas e sustentadas pelos jovens a partir da imersdo na realidade paralela possibilitada
pela exibicdo dos filmes.

Podemos inferir que muitas das posturas estereotipadas assumidas por estes jovens
traduziam-se por completa falta de conhecimento, fato comprovado nas mediacdes. No
tocante a perspectiva de género, 100% deles desconheciam sua existéncia e relevancia
(informacao relatada pelos pesquisados durante a mediacdo) para compreender como sao
engendrados os papéis masculinos e femininos assumidos em nossa sociedade. Portanto,
podemos afirmar que a pesquisa forneceu dados que comprovam que a partir da
metodologia utilizada ha uma superacao da visdo fundada no determinismo biolégico como
justificativa para as diferencas entre os sexos. A metodologia também foi eficiente em
problematizar os papéis sociais de homens e mulheres, e na faixa etaria do publico
pesquisado, teve grande relevancia em fomentar uma discussédo entre a supremacia das
aptiddes em detrimento dos estere6tipos de género, ao discutir a escolha profissional: fazer
0 que se gosta e tem talento, ou o que socialmente aceito para homens ou mulheres?

Nos pressupostos tedricos do presente trabalho, ressaltamos a importancia de

contextualizar o ensino, aproximé-lo da realidade, torna-lo relevante. A partir da exibigdo e
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discusséo dos filmes, alunos e alunas levantaram varios questionamentos transportando as
experiéncias do filme para seus cotidianos: seria licito estuprar uma mulher baseado na sua
vestimenta e gestos; baseado em que argumentos podemos afirmar que um bailarino é por
extensdo homossexual; em que dados podemos nos apoiar para dizer que filhos de casais
homossexuais também serdo homossexuais. Essas reflexdes tornaram-se vivas para 0s
alunos pesquisados, e, com certeza, ocuparam, e torcemos que ocupem muitos de seus
pensamentos futuros.

A andlise quantitativa realizada por meio da comparacdo de percentuais de
frequéncia as respostas demonstrou que na maior parte das questdes sugeridas, as
mudangas de opinido, depois da exibicdo e mediacdo dos filmes, foram significativas. Ao
afirmar que as opinides mudaram, estamos querendo refor¢ar que os estudantes ficaram
mais desenvoltos para se expressar, formulando melhor os argumentos para justificar suas
escolhas.

Outro fenémeno digno de relato foi a mudanca apresentada nas mensagens emitidas
pelos jovens em seus textos de justificativa para a escolha das alternativas do questionario.
Em algumas questdes essas mensagens cresceram muito nos atributos de coeréncia e
conteudo.

Porém, diante de todos esses fatos que corroboram a hip6tese de serem os filmes
ferramentas com grande potencial para discussdo de género e sexualidade, uma questéo
gue surgiu durante a andlise dos resultados ficou sem resposta. Porque, em alguns
aspectos realcados no trabalho, as mulheres apresentam mais dificuldade em aceitar um
tratamento igualitario que os homens? Talvez essa seja uma questdo a ser estudada em

trabalhos futuros.
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Apéndice

Modelo de questionario aplicado na pesquisa

Pesquisa: Visdes e conceitos de estudantes do ensino médio sobre
género e sexualidade.
DATA DA ENTREVISTA: I

1.1. Qual é o seu sexo? ( )Masculino () Feminino
1.2. Com relagéo a sua cor / raga, como vocé se considera:
( ) Branco () Pardo ( ) Indigena () Preto ( ) Amarelo

1.3. Qual é a sua idade?

1.4. Como é composta sua familia?

1.5. Quem é o responsavel pela manutencdo econémica da familia?

1.6. Qual é a sua renda domiciliar mensal? (Inclua salario, pensdes e outros ganhos de

todos os que moram em sua casa)

() Até 350 reais ( ) Mais de 350 a 500 reais
() Mais de 500 a 1000 reais ( ) Mais de 1.000 a 2.000 reais
() Mais de 2.000 a 4.000 reais ( ) Mais de 4.000 a 6.000 reais
( ) Acima de 6.000 reais ( ) N&o sei informar

2.0. Vocé acredita que existem profissbes que devem ser exercidas somente por mulheres

ou por homens?
( )Sim ( ) Nao

Por qué?

2.1. Em sua opinido o que diferencia os homens das mulheres?
() A constituicdo genética. () A educagédo que recebem no seio da familia.

() Avida que desenvolvem inseridos em uma sociedade.
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2.2. Vocé foi convidado (a) para ir a um aniversario de cinco anos de uma vizinha sua e sera
bem adequado comprar um presente para a menina. O que vocé acha mais adequado
comprar?

() Uma boneca, pois meninas gostam muito de bonecas.

() Um jogo da memdria, um quebra cabecas, qualquer brinquedo desafiador que estimule
a inteligéncia.

() Um kit de maquiagem. () Um skate.

2.3. Hoje em dia muitas coisas mudaram em relacdo a vivéncia da sexualidade, mas vocé

acredita que a virgindade ainda é importante e deve ser preservada pelas mulheres?
() Sim ( ) Nao

Por qué:

2.4. Vocés acabaram de participar da primeira etapa da Olimpiada de Matematica das

Escolas Publicas, em sua opinido quem tem maiores chances de passar para novas etapas?
( ) Homens () Mulheres () Mulheres e homens

Por qué?

2.5. Douglas e Alice sdo os pais de Lucas e Natalia e desde que os dois filhos eram muito
pequenos sempre foram tratados e estimulados a realizarem as mesmas tarefas, sempre
tiveram as mesmas responsabilidades e principalmente os mesmos direitos. Vocé acredita

gue os pais de Lucas e Natalia agem corretamente ao trata-los dessa forma?
() Sim ( ) Nao

Por qué:
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2.6. Anita tem um filho de dez anos que desde muito pequeno sempre gostou de
brincar com bonecas. Anita ndo vé nada de errado nessa atitude, mas seus parentes
vivem dizendo que ela ndo deveria permitir tal atitude, pois isso estaria incentivando o

menino a uma futura homossexualidade. Vocé concorda com os familiares de Anita?
() Sim ( ) Nao

Por qué:

2.7. Vocé vai fazer sua primeira viagem de avido e esta com certa apreensao em
relacdo ao que pode acontecer na viagem. Apos se acomodar no seu assento ouve
uma voz feminina no autofalante e descobre que o comandante do voo é uma mulher.

Isso te causa inseguranca?
() Com certeza. Elas ndo sabem guiar carros, o que fardo com um aviao?

() Sim. Apesar de confiar nas mulheres acho que elas ndo prestam tanta atencéo a
esse tipo de tarefa como os homens.

() Nao. Acho que as mulheres séo tao capazes quanto os homens.

() N&o. Confio nas mulheres, mas se fosse para escolher iria preferir um homem,

pois eles sdo melhores para tomar decisfes em situacdes limite.

2.8. Seu filho acabou de nascer e foi dado a vocé o dom de escolher a profissdo do

menino. Qual das opg¢des abaixo vocé escolheria?

() Pintor () Bailarino profissional () Motorista () Estilista



